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Introduccion






La adquisiciéon de lenguas extranjeras representa en la actualidad una ga-
rantia de desarrollo personal y social, acceso a la cultura, profundizacién en
el conocimiento e insercidn laboral. La capacidad de expresarse en varias
lenguas constituye, sin ninguna duda, objetivo prioritario en un sistema edu-
cativo de calidad que aspira a la formacién integra del alumnado.

Los esfuerzos para lograr el desarrollo de esa competencia lingiiistica se
han traducido en los tltimos afos en avances muy significativos. El impulso
de la ensefanza de lenguas extranjeras marca una de las lineas de actuacién
prioritarias de la Consejeria de Educacion y Cultura. Asi lo confirman el
incremento de las sesiones lectivas en las distintas etapas educativas, la in-
corporacién masiva a los programas de iniciacién temprana, las experiencias
con Secciones Bilingiies, los desdobles para practicas de comunicacién o la
notable inversién en formacién y actualizacién docente.

Sin embargo, el impulso decidido e ilusionado de estas ensefianzas, viene
del profesorado, un numeroso colectivo integrado no sélo por docentes que
imparten lenguas extranjeras; profesores de diferentes dreas, disciplinas
cientificas y humanisticas, participan en actividades que promueven ese
aprendizaje. La inquietud por enriquecer el proyecto educativo de su centro
lleva ademds a equipos directivos, departamentos diddcticos o equipos de
ciclo, claustros y consejos escolares, a iniciar experiencias innovadoras.

Las conclusiones de los docentes, los estudios realizados por diversos
organismos y los resultados de las evaluaciones aplicadas, revelan que la
iniciacién temprana es un factor decisivo para el desarrollo adecuado de la
competencia comunicativa en otros idiomas. Esta afirmacién se completa, no
obstante, con el requerimiento a la Administraciéon Educativa para que cola-
bore en la elaboracion de materiales de apoyo, en la actualizacién del proceso
de ensefianza y en la difusion de las actividades de interés.

Este volumen muestra el resultado de varios afios de trabajo en el trans-
curso de los cuales se han emprendido actividades muy diversas. Jornadas
en las que intervinieron prestigiosos profesionales y docentes con amplia
experiencia en la iniciacién en el aprendizaje de las lenguas; seminarios en
los que participaron profesores interesados en su actualizacion; equipos de
trabajo preocupados por difundir e intercambiar experiencias. El éxito de las
actividades es una muestra de las inquietudes docentes y de su compromiso
responsable por la mejora de la ensefianza.



Debo destacar que las aportaciones que ahora se presentan parten de la
preocupacién por difundir sélo trabajos ya contrastados y sometidos a pro-
cedimientos de evaluacion. Por tanto, pueden analizarse con la confianza de
la experiencia previa y del andlisis riguroso. Son, por otra parte, el inicio de
actividades posteriores de aplicacién o ampliacion.

De acuerdo con los curriculos establecidos, los alumnos deben concluir
la ensenanza obligatoria con competencia comunicativa apropiada para
comprender y expresarse en una o dos lenguas extranjeras. La Ley Orgédnica
de Calidad de la Educacién establece que en el Bachillerato serd necesario
superar una Prueba General que incluye una parte oral y otra escrita. Alcan-
zar con éxito esos objetivos implica la revisién de los distintos métodos de
ensefianza y la profundizacidn, desde los primeros afos de escolarizacién, en
un aprendizaje que, sin olvidar la gramatica y demds fundamentos teéricos,
incida de manera fundamental en aquellas destrezas practicas que permiten
el desarrollo de la competencia comunicativa.

Entre los recursos mdas innovadores, he de recordar que la puesta en
marcha del Proyecto PLUMIER ha permitido la modernizacién de nuestros
centros y el acceso generalizado a las Nuevas Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacion, lo que abre infinidad de posibilidades que pueden ser
aplicadas con éxito en el aprendizaje de lenguas extranjeras. Hoy los alumnos
pueden disfrutar en los centros de la Region de los entornos educativos mas
modernos Este aspecto también se aborda en la presente edicién, como un
recurso que mejora notablemente los resultados e incrementa la motivaciéon
de los escolares.

La Consejeria de Educacién y Cultura de la Comunidad Auténoma de la
Region de Murcia desea expresar, finalmente, su reconocimiento y gratitud a
cuantos han colaborado en esta publicacién y mostrar, igualmente, su apoyo
decidido a la formacién docente colaborando, con todos los recursos necesa-
rios, para el perfeccionamiento de sus estrategias pedagogicas.

Fernando de la Cierva Carrasco
El Consejero de Educacién y Cultura
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La introduccién temprana de una
lengua extranjera: aportaciones
para emprender un fascinante
camino

CRISTINA HUETE GARCIA

Maestra especialista en Lengua Extranjera y
Educacion Infantil

PiLAR PEREZ ESTEVE

Maestra especialista en Lengua Extranjera y
profesora de Psicologia y Pedagogia

“Early language learning can have a very positive effect on pupils, in terms of language
skills, positive attitudes to other languages and cultures and self-confidence. Nevertheless
an early start doesn’t in itself guarantee better results than a later one. For success to be
possible, certain conditions in terms both of pedagogy and of resources must be created.”
Foreign languages in Primary and Pre-School Education: Context and Outcomes

http://europa.eu.int/comm/education/language/foreign.html

Los nifos y nifias del milenio que empieza van a necesitar comunicarse en, al
menos, dos lenguas extranjeras para afrontar los nuevos retos que el mundo
cada vez mds globalizado y multicultural demanda.

El horizonte, que no podemos perder de vista, es que el objetivo de toda
accién educativa es desarrollar al maximo las potencialidades de todos los ni-
nos y nifias. Por ello, aprender lenguas no ha de suponer sélo centrar la aten-
cién en los aprendizajes lingiiisticos. Ha de ser mucho mds que eso. Supone
aprender a relacionarse, a jugar, a cantar, a descubrir, a aprender y a compar-
tir utilizando una lengua nueva, una lengua que los nifnos y nifas todavia no
conocen pero que les va a abrir nuevas perspectivas, nuevos horizontes.

Sin embargo, el refran “no por mucho madrugar amanece mas temprano”,
podria aplicarse respecto a la introduccién temprana de la lengua extranjera.
Numerosos estudios corroboran la mayor plasticidad de los nifnos y nifias de
corta edad para adquirir aspectos fonoldgicos, lo que supone que cuanto an-
tes se inicie el aprendizaje de un idioma, mayor serd la garantia de adquirir un
acento préoximo al nativo. No obstante, otros muchos estudios demuestran
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que no aumenta la competencia comunicativa en la LE por el mero hecho
de iniciar antes su aprendizaje en el dmbito escolar. Por ello, la pregunta
¢merece entonces la pena el esfuerzo? no estd exenta de justificacién, pero
esta pregunta tiene, a nuestro juicio, una respuesta clara: depende. Depende,
sobre todo, de cédmo se aborde.

En efecto, la introducciéon temprana de una LE no es buena, nociva o
intrascendente per se. Pero puede suponer una oportunidad educativa de
primer orden si somos capaces de ofrecer a los nifios y las nifias un marco
idéneo para su aprendizaje. Y, para ello, la pieza clave es ofrecer a quienes van
a asumir esa responsabilidad instrumentos y apoyos para que, de verdad, sea
una tarea de indiscutible potencial educativo.

Este es, pues, el objetivo de estas pdginas: ofrecer al profesorado un instru-
mento para la reflexion y para la formacion tedrica y prdctica. Un material de
apoyo para afrontar el enorme reto que supone desarrollar las capacidades de
ninos y ninas de Educacién Infantil, y hacerlo utilizando la lengua extranjera
como vehiculo, para que el alumnado aprenda a hacer y a comunicar cosas
interesantes en inglés.

Las aportaciones que aqui se recogen pretenden abordar un amplio abani-
co de propuestas y ofrecer ideas y sugerencias sencillas, fruto de la reflexion y
la experiencia de muchos profesores y profesoras que han querido compartir
sus conocimientos, con el empenio de hacer que este reto merezca la pena.

Este volumen tiene tres partes que se complementan. La primera ofrece
articulos que tratan de profundizar en aspectos concretos relacionados con
el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera a edades tem-
pranas, es pues, una parte que incide en el marco tedrico aunque presenta
también propuestas practicas. La segunda se centra en materiales y recursos
que pueden ser de gran utilidad en las clases. La tercera recoge experiencias
practicas que se han llevado a cabo en los centros. Pero todas las partes tienen
un aspecto en comun: han sido elaboradas por docentes que han reflexionado
y experimentado las ideas que aqui se exponen. Por ello, una de las mayores
virtualidades de este volumen es la coherencia entre la teoria y la practica,
todo lo que se fundamenta tedricamente ha sido experimentado y todas las
experiencias son fruto del andlisis de la préactica. A continuacién se ofrece un
resumen de todas las aportaciones de este volumen.

Primera parte
El primero de los articulos Apuntes para una educacion lingiiistica

e intercultural en la etapa de Educacion Infantil, hace una interesante
aproximacién al porqué de la introduccién de la LE en Educacién Infantil,
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fundamentindola desde razones de tipo educativo aunque también se se-
nalan consideraciones derivadas de la demanda social a la que las politicas
educativas tratan de estar atentas. Asimismo, esta aportacién plantea, como
pieza clave del éxito, la formacion del profesorado y se establece cudles son
las demandas y las necesidades de los docentes y cémo contribuir a darles
respuesta.

El segundo articulo Factores para la eficacia en la enseiianza y aprendi-
zaje de una lengua extranjera en Educacion Infantil y en el primer ciclo de
Educacion Primaria, pretende desarrollar un planteamiento diddctico que
ofrece, desde una sdlida fundamentacion tedrica, propuestas practicas basa-
das en Formats que resultan muy eficaces para que los nifios y ninas utilicen
la lengua extranjera desde el primer dia, una propuesta que une la produc-
cién a la comprensién en situaciones divertidas y sencillas para alumnos y
para docentes.

La siguiente aportacion El trabajo por proyectos en el aula de inglés ;una
nueva perspectiva?, parte de una interesante revision histérica de lo que se
viene denominando “trabajo por proyectos” y plantea la actualidad de estos
para el aprendizaje motivador de una lengua extranjera. La autora detalla,
en términos generales, cdmo programar un proyecto de trabajo y ofrece un
ejemplo concreto para su aplicacién en el aula.

A continuacion se presenta el articulo Proyecto Bilingiie Espaiiol/Inglés
donde se explica una experiencia sobre la aplicacién del Convenio MEC-Bri-
tish Council (febrero de 1996) en el C.P. Infante D. Juan Manuel de Murcia y
el C.P. José M.* Lapuerta de Cartagena. Los autores ofrecen reflexiones inte-
resantes sobre la utilizacion del inglés como instrumento de aprendizaje, no
como un fin en si mismo. Se aborda el inglés como un medio de conseguir
cosas; relacionarse, comunicarse, obtener informacidn, etc..., y como una
fuente de juego y placer. Se ilustra la propuesta con el desarrollo de una uni-
dad didéctica en el segundo ciclo de Educacién Infantil y la aplicacién de un
plan de lecto-escritura en el primer ciclo de Educacién Primaria.

La aportacion El “Porfolio Lingiiistico Europeo” una nueva metodologia
de trabajo de aula basada en el Marco de Referencia Europeo, parte de una
explicacién sobre qué es Porfolio, plantedndolo no s6lo como un nuevo docu-
mento para nuestras y nuestros estudiantes, sino, ante todo, como una nueva
manera de pensar en el desarrollo de la comunicacién. El Porfolio trata de
generar una consciencia de aprendizaje y se plantea como un vehiculo de
constatacion de estos aprendizajes y, por tanto, como reflejo de las decisiones
tomadas por el o la hablante de la nueva lengua. Plantea también la forma
de adecuar este instrumento de aprendizaje a edades tempranas y finaliza
exponiendo las implicaciones que puede tener y los beneficios que aporta en
la ensefianza de lenguas.
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Seguidamente un articulo de gran interés Reflexiones en torno a ciertos
puntos del proyecto lingiiistico de centro, es decir, al conjunto de acuerdos que
la comunidad escolar debe adoptar para hacer posible un trabajo coherente
en la vida del centro en materia lingiiistica. Dos son las razones fundamenta-
les que la autora aduce para insistir en la necesidad de su elaboracién: una es
la elevacién de los objetivos referidos a la ensefianza-aprendizaje de la lengua
extranjera —generalmente la inglesa- con la incorporacién temprana de ésta
al curriculum. La otra, el aumento del nimero de alumnos de procedencia
aléfona en las aulas que no conocen nuestra lengua o la conocen muy poco. A
continuacién desarrolla qué aspectos deberia abordar el proyecto lingiiistico
de centro y sugiere muchas ideas précticas sobre su puesta en marcha.

El articulo A los 10 afios de evaluacion de la experiencia “Eleanitz Ingles;
recoge la evaluacion de este programa que inicia, a partir de los 4 afnos, la
ensefianza de la primera lengua extranjera y le da continuidad hasta los 16.
Esta experiencia se basa en los siguientes pilares: la creaciéon de materiales, la
formacion y seguimiento del profesorado, y la evaluacién tanto del proyecto
como del alumnado. Una de las claves del éxito de este programa es la for-
macioén docente, para promover tanto la competencia de estos maestros en la
lengua objeto de aprendizaje como el conjunto de conocimientos tedricos y
metodoldgicos con los que construir contextos de uso motivantes en la nueva
lengua. La evaluacion concluye que, cumpliendo las condiciones y requisitos
previamente exigidos, los alumnos participantes en ella han desarrollado sus
destrezas lingiiisticas en inglés mejor que los no incluidos en este contexto y
ello sin menoscabo del desarrollo de las destrezas en castellano y euskera, ni
del desarrollo intelectual.

Segunda parte

El articulo Materiales diddcticos: uso y explotacion para aprender inglés
en edades tempranas, pone el acento en la importancia de rodear a los nifos
y nifias de un input significativo acorde con sus intereses y necesidades. Esto
implica disenar actividades y tareas propias del mundo infantil en las que
las acciones y el uso de la lengua vayan a la par y sirvan para divertir y pro-
porcionar a los nifios y nifias vias para saciar su curiosidad y hacer nuevos
descubrimientos. Ofrece también referencias de materiales didécticos, tales
como cuentos, rimas y canciones, que son fuente inagotable de nuevos cono-
cimientos.

El siguiente articulo Materiales y Recursos, ofrece, en primer lugar, algu-
nos recursos bibliogréficos sobre las caracteristicas de los nifos y ninas de
Infantil, asi como sobre las caracteristicas del aprendizaje a estas edades y
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sus implicaciones metodoldgicas. A continuacién se exponen una serie de
recursos para el aula como: cuentos, juegos y juguetes, flashcards, videos,
canciones, canciones para la rutina de clase, rimas o manualidades. Todos los
recursos que se plantean se acompaifian de explicaciones sobre su aprovecha-
miento diddctico. Finalmente se ofrece una extensa bibliografia que facilitara
al profesorado la ampliacién y profundizacién en los que aqui se expone.

La aportacién Recursos en internet para la ensefianza temprana de la len-
gua inglesa, recoge una seleccién comentada de direcciones de Internet que
pueden resultar muy interesantes para docentes de lengua extranjera en eda-
des tempranas. Y lo hace desde un punto de vista acertado, al proponer el uso
de internet como un recurso Gtil y al que se le puede sacar mucho provecho,
pero sin perder de vista que su utilizacion ha de estar siempre contextuali-
zada dentro del curriculo de Educacién Infantil y de Primaria, a partir de las
estrategias diddcticas que se llevan a cabo en el aula.

El interesante articulo Software para la introduccion del inglés en educa-
cion infantil pretende reflexionar sobre el uso de las TIC en la introduccion
de la lengua inglesa en Infantil y mostrar al profesorado aplicaciones de in-
terés de material freeware y shareware. Todos los profesores sabemos lo facil
que resulta perderse buscando recursos en Internet, por eso esta aportaciéon
resulta especialmente util porque su intencién es dar a conocer unos recur-
sos de libre distribucién, que pueden descargarse de forma gratuita. De este
modo el profesorado de Infantil que imparte inglés en etapas tempranas vera
reducida esa comun sensacion de insuficiencia de materiales asequibles para
estas edades. Asimismo, merece la pena destacar la observacién que el autor
hace planteando las TIC s6lo como un instrumento valido en la medida en
que no se pierda la perspectiva de la etapa y aconseja que su uso ha de ser
siempre complementario, limitado en el tiempo y al servicio de las necesida-
des del nifio.

Tercera parte

El Seminario del CPR de Cehegin narra cémo un grupo de docentes de
lenguas extranjeras ha ido construyendo a lo largo de mucho tiempo de re-
flexién y de trabajo en equipo, un interesante banco de materiales didacticos
que pone a disposicion del profesorado. Tomaron como punto de partida la
observacidn y clasificacion de los recursos existentes en las aulas de Infantil
y valoraron el posible alcance pedagégico de los mismos para la ensefianza
de la lengua extranjera. La evaluacién de este trabajo ha favorecido, segin
sus autores, el conocimiento por parte del especialista de LE de herramientas
sencillas, faciles y al alcance de todos, para rentabilizar los recursos de las au-
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las de infantil, asi como para estimular la creatividad del docente y adquirir, o
desarrollar, nuevas estrategias diddcticas adaptadas a este nivel educativo.

La propuesta que el Seminario de Cieza plantea resulta muy interesante
tanto porque es facilmente utilizable por otros docentes como porque se
trata de una experiencia préctica inserta en un marco tedrico claro, basado
en formats. Han utilizado una historia de Navidad y la han adecuado a los
tres cursos de Infantil. De esta manera rentabilizan el enorme esfuerzo que
supone la elaboracién de materiales propios. Destaca también la valoracion
del trabajo en equipo que hacen las autoras.

Los integrantes del Seminario del CPR de Lorca parten de una reflexion
comun que les ha llevado a optar por un aprendizaje comunicativo de la len-
gua y por su uso en contextos motivadores a través de materiales aplicables.
Insisten en la importancia a estas edades de las rutinas y del aprendizaje en
espiral que retome, una y otra vez, lo aprendido. Seguidamente ofrecen la
Programacion de cuatro unidades didacticas “The Four Musicians” “Let’s go
shopping” “Let's go to school” y “The Little Chick” dirigidas a Infantil y a pri-
mer ciclo de Primaria.

El Seminario del CPR Molina de Segura expone el proceso de elaboracion
de una unidad didactica para Educacién Infantil “Where’s the crocodile?” A
partir del cuento, y de las actividades que desarrollan la unidad, se introdu-
cen colores, nimeros, animales, saludos... La unidad se acompaiia de una
detallada programacién, asi como del cuento y de las ilustraciones que se
proponen.

El grupo de trabajo “Magia” de la zona de Cartagena-La Unién-Mar Menor
presenta el desarrollo de una unidad didéctica basada en la dramatizacién de
un cuento “The carnival of Animals” con actividades para ampliar y consoli-
dar lo que en el cuento han aprendido. Las actividades que se proponen son
sencillas y de facil aplicacion en el aula.

El Seminario del CPR Murcia I, presenta una experiencia Las rimas y
canciones: un recurso excelente en las clases de idioma de Educacion Infantil
que recoge un interesante aprovechamiento didactico de las canciones y las
rimas, explicando detalladamente con qué criterios se seleccionaron y cémo
se programa su utilizacién en el aula.

Todas estas propuestas didacticas representan experiencias de indudable
valor pedagdgico, ejemplo de un estilo de trabajo que combina el rigor, la
innovacién y la sensibilidad hacia las necesidades educativas de cada nifio.
Todas ellas plantean, como objetivos mds destacados, conseguir motivar al
alumnado para el aprendizaje, propiciar su progreso en el conocimiento de
otra lengua y otra cultura y, ademads, asegurar que aquella motivacién con-
tintie cuando abandonen el aula. Ciertamente, si somos capaces de trasladar
a su vida cotidiana la curiosidad hacia otras culturas y el interés por comu-
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nicarse en una nueva lengua, habremos cumplido la funcién primordial del
aprendizaje en el &mbito de las lenguas extranjeras. El valor de los estudios,
proyectos y experiencias que se presentan a continuacidn, transmiten la con-
fianza de que se avanza en esa direccion y, al tiempo, animan, a todos los que
desarrollamos esta tarea, a formar parte del numeroso grupo de docentes
que aporta su experiencia para alcanzar mejores resultados en la ensefianza
de otras lenguas.
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Primera parte






Apuntes para una educacioén
linguistica e intercultural en la
etapa de Educacion Infantil

M.* TERESA RODRIGUEZ SUAREZ
Asesora de lenguas extranjeras del
Centro del Profesorado y Recursos de Oviedo

1. (Ensenar una lengua extranjera en la etapa de Educacion
Infantil?

Con cierta frecuencia, familias y profesorado cuestionan o rechazan tenden-
cias educativas y decisiones actuales sobre el inicio del aprendizaje de una
lengua extranjera en la infancia. He oido manifestaciones del tipo de: “los ni-
nos y nifas de esa edad ya tienen bastante con adaptarse a los cambios que les
supone el proceso de escolarizacion”; “lo que debemos hacer es dejarles mas
tiempo para jugar, pues ya tienen que aprender su propia lengua o lenguas,
nacional y verndcula, e iniciar otra les ocasionard problemas de aprendiza-
je”; “el profesorado no estd suficientemente preparado para impartir estas
ensefianzas como es debido y mds vale no ensefnar una lengua que ensefarla
mal en sus inicios”. La frase mas sorprendente la escuché a un profesor que
afirmaba: “ensefnar idiomas en Educacién Infantil es una pérdida de tiempo,
pues un adolescente aprende mds inglés en un pais angloparlante durante un
ano que en todos los doce de escolarizacién”... En cierta manera, éstas y otras
manifestaciones similares constituyen claros ejemplos de actitudes y perfiles
culturales, que pueden obedecer a un desconocimiento del tema o incluso a
intereses profesionales. Si hacemos un esfuerzo por contextualizar cada una
de dichas manifestaciones podriamos concederles parte de razén. Pero sélo
parte de razén.

Siendo consciente de que no podré dar respuesta a muchas de las dudas e
incégnitas que rodean al tema, intentaré exponer algunas de las razones que
me inducen a defender la ensefianza de las lenguas extranjeras en la etapa
de Educacion Infantil. Son éstas de caracter educativo, psicolingiiistico y
sociolégico.
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1.1. Razones de tipo educativo

Una sencilla reflexién sobre el concepto de “lengua” nos puede proporcio-
nar respuestas muy aclaratorias respecto al valor educativo de las lenguas:
Una lengua —extranjera o nativa— es un instrumento que sirve al ser humano
para comunicarse e interactuar en diferentes contextos sociales, para nego-
ciar significados, obtener informacion y participar en experiencias culturales
varias; el lenguaje es, sobre todo, un poderoso artefacto que condiciona las
estructuras mentales de la persona y contribuye a su enriquecimiento y ma-
durez afectiva, cognitiva y social.

De lo anterior se deduce que este potente y maravilloso instrumento ha de
explotarse al médximo en la escuela, pues constituye el medio por excelencia
que la persona posee para percibir, comunicarse, analizar, interpretar y vivir
el entorno fisico y social que le rodea; para aprender, en definitiva. Ademas,
como cada lengua constituye el exponente més representativo de una cultura
determinada, su estudio y conocimiento ayudard al alumnado a desarrollar
nuevas estrategias de tipo intelectual, afectivo y social, que contribuirdn a
la formacion de su intelecto, ampliando sus horizontes de percepcion y su
visién del mundo. Todos estos aprendizajes son mas dificiles de conseguir, o
incluso imposibles, a través de otros contenidos o medios educativos.

Aunque se ha investigado poco sobre la influencia que ejerce el aprendizaje
de una lengua extranjera en el desarrollo lingiiistico y cognitivo en nifos
escolarizados en edades tempranas, me referiré a algunos estudios que han
abordado el tema y que pueden resultar significativos:

Pinto, (1993) realiz6 una investigacion con nifios de edades de 4-6 afios
en Italia, sobre el aprendizaje de tres lenguas (italiano, su dialecto regional e
inglés) y concluyé que el grupo experimental diferfa positivamente del grupo
de control (con sélo lengua materna) en términos de desarrollo de capaci-
dades cognitivas, principalmente aquellas relativas al andlisis de la lengua
materna.

Conclusiones similares se pueden extraer de los trabajos realizados en
Escocia por Low et. al. (1993, 1995): “many teachers suspected that pupils
learning of a foreign language at primary had helped them somewhat with
their first language”.

En un estudio llevado a cabo en la Universidad de Oviedo en 1996 (L6pez
Téllez, Rodriguez Gonzdalez y Rodriguez Sudrez) con nifos de tres, cuatro y
cinco anos, que recibian media hora de clase diaria en inglés, se pudo com-
probar que alumnos y alumnas no sélo realizaron progresos muy significati-
vos en comprension y produccién en lengua inglesa sino que, ademads, se ob-
servd en ellos un gran interés y curiosidad hacia la L.E. y un mayor desarrollo
de la capacidad perceptiva, creativa, memoristica y socializadora.
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Si aceptamos el hecho que una lengua extranjera (L.E.) facilita el de-
sarrollo cognitivo, social, afectivo y -al igual que la lengua materna- sirve
también de vehiculo para la adquisiciéon de conocimientos, parece indicado
hacer uso de la Lengua y Cultura Extranjera como instrumento de for-
macién y de comunicacién desde los primeros afios de ensefianza. De este
modo, el aprendizaje de otras lenguas y culturas ayudara a los nifios y nifas
a salir del corsé monocultural de su propia lengua y cultura. Al abrirse
a otras lenguas y a otros mundos los estudiantes entran en contacto con
realidades distintas que les hardn valorar la dimension real de su propia
lengua y cultura al tiempo que les ayudardn a ser més flexibles, tolerantes
y respetuosos con otras formas de pensar y de entender la vida. Es este el
primer paso para iniciar el camino de una educacion intercultural, tan nec-
esaria en nuestra sociedad.

1.2. Justificaciones relacionadas con el factor edad

La incidencia de la edad en el aprendizaje de una lengua extranjera ha
sido objeto de estudio desde hace décadas. Asi, por ejemplo, R. Cohen, tras
experiencias realizadas en la Escuela Activa bilingiie Janine Manuel, de Paris,
propone aprender una L.E. lo antes posible, siempre que la ensenanza tenga
lugar en situaciones de aprendizaje natural (Cohen y otros, 89); es decir, que
se proporcione a los escolares un entorno lingiiistico capaz de cubrir las
necesidades principales de comunicacidn.

Sin embargo, existen tesis contrarias a la ensefianza precoz de las lenguas.
M. Candelier y G. Hermann-Breneecke (1993) en sus investigaciones advi-
erten que el aprendizaje de una L.E. se realiza mejor en edades posteriores a
las tempranas, debido a que el sujeto presenta un mayor desarrollo cognitivo
para la adquisicion de la gramdtica de la lengua. Afirman que con el apren-
dizaje de una 2 lengua se desarrollan destrezas que facilitan el aprendizaje de
otras (en especial, de las destrezas comprensivas).

En la década anterior, M. Swain (1981) ya habia manifestado que: “early
immersion students will have a greater functional range in using the second
language than the late immersion students” y que: “early immersion students
will be more fluent and will feel more confortable and at ease using the sec-
ond language than late immersion students” (1981:10) pero también indicaba
que el alumnado de mas edad parece aprender mejor la L.E., al menos ciertos
aspectos de la misma” (esta ultima afirmacién la hizo tras conocer los re-
sultados del test realizado sobre una muestra de estudiantes angléfonos que
habian recibido 1400 horas de clases de francés desde la edad de 12 afios y
otra de sujetos que comenzaron el aprendizaje de la L.E. a los 5 afos y recibi-
eron 4000 horas de clase).
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La afirmacion de que “el alumnado de mds edad parece aprender mejor la
L.E., al menos ciertos aspectos de la misma”, debe analizarse a la luz de tra-
bajos como el de J. Cummins (1976, 1979). Distingue éste dos aspectos funda-
mentales al analizar el aprendizaje de una lengua (dicotomia que, por otro lado,
ha sido criticada por algunos autores que no estian de acuerdo con su modelo
de andlisis por considerarlo demasiado simplista - cf. Daller, H, 2001): de una
parte los denominados Cognitive Academic Aspects of Language Proficiency
(CALP), relativos a la competencia cognitiva académica de la lengua o que
tienen lugar en el contexto escolar (capacidades y competencias relativas a la
lectura, escritura, dominio de la estructura de la lengua, etc.) y, por otro lado
lo que denomina Basic Interpersonal Communiative Skills” (BICS), o destre-
zas bésicas de comunicacidén interpersonal (pronunciacién acento, entonacion,
ritmo, fluidez de expresion, competencia sociolingiiistica). Segin Cummins,
los primeros aspectos son “cross-lingual”; es decir que se transfieren de una le-
gua a otra, una vez aprendidos. Esta transferencia puede tener lugar de la len-
gua materna a la extranjera, pero también de forma inversadela L.E/ o L2 ala
materna. Ello podria explicar, volviendo al estudio mencionado en el parrafo
anterior, que los alumnos ingleses que comenzaron la ensefianza del francés
a los doce anos aprendieron mds rapidamente aspectos lingiiisticos de tipo
CALDP, debido a sus conocimientos previos en lengua materna y a su madurez
cognitiva en relacion con tales contenidos. Pero, ;qué ha sucedido con los as-
pectos denominados BIC, o destrezas basicas de comunicacién interpersonal,
en especial aquellas relativas al ritmo, entonacién y pronunciacién?

Otras investigaciones, a menudo centradas en la adquisicién natural de
la lengua, también sefalan que la ensefianza de una L.E. anterior a los seis o
siete anos puede facilitar la adquisicién de una pronunciacién, ritmo y enton-
acion cercanos a la del nativo, si se dan condiciones de exposicion adecuadas y
se tienen en cuenta los aspectos cognitivos y afectivos de los pequefios. Ya en
1969, Asher y Garcia comprobaron que los nifios cubanos emigrantes en USA
adquirian una pronunciacién mds cercana a los nifilos americanos de lengua
materna inglesa cuanto méas pequeiios eran. Guberina (1991) realiz6 observa-
ciones de clases de francés segunda lengua y llegé a la distincion de tres tra-
mos de edad, en lo(s) que concierne a la percepcién de los fonemas de la len-
gua extranjera: antes de los seis o siete afos; entre los seis o siete y los nueve
anos y entre los nueve y catorce anos; y recomienda el inicio del aprendizaje
dela L.E.y de la segunda lengua antes de los seis o siete, debido a las “marcas’
que gradualmente va imprimiendo la lengua materna, las cuales constituyen
una especie de filtro u obstaculo para el aprendizaje auditivo. Dice Guberina:

“bien qu’l posséde une audition parfaite, 1’étre humain qui possede bien sa
langue maternelle “corrige”, “dévie” ses capacités auditives vers les structures
perceptives qui sont typiques de sa langue maternelle” (1991:69).

4
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Estudios realizados en la década de los noventa arrojan mds luz sobre el
tema: Blodin (1992) anade que los nifos y nifias se centran mds intensamente
en los aspectos orales de la lengua extranjera si ain no estdn aprendiendo a
leer en la lengua nativa y Singleton confirma que en condiciones de apren-
dizaje natural los aprendices mayores parecen progresar mds rapido que los
pequefios, pero que, a la larga, el grado de adquisiciéon de estos tltimos es
mejor (Singleton ,1995).

Un estudio sobre las relaciones espaciales en el cértex del cerebro, donde
se dice que la lengua materna y bilingiiismo temprano parecen estar repre-
sentados en la misma drea mientras que las sefales del bilingliismo tardio
estdn separadas espacialmente de las de la lenguas maternas (Kim, Relkin et
alt. “Distint cortical aereas associated with native and second languages” en
Nature, v. 388, July, 1997), me hizo pensar lo siguiente: ;puede relacionarse
este dato con el hecho que los nifos y nifias mas pequenos adquieran sin gran
esfuerzo, y con mayor precisidn, fluidez y naturalidad, los aspectos ritmicos
y fonéticos de la lenguas que las personas adultas, como sefnalan algunas in-
vestigaciones? Sin duda alguna es necesario seguir investigando sobre el tema
y tal vez, en un futuro no muy lejano, las investigaciones en neurolingiiistica
colaboren también a despejar algunas incégnitas existentes, relativas a la
edad en el aprendizaje de las L.E.

Tras las observaciones realizadas a lo largo de estos tltimos afios en aulas
de Educacion Infantil donde se imparte inglés o -francés, me inclino a con-
siderar que la infancia es un gran momento para iniciar el aprendizaje de una
lengua extrajera por dos circunstancias o hechos importantes, que resumen
este apartado relativo al factor edad:

a) En las primeras edades el oido se halla virgen, pues no esta configurado
por las marcas o “filtros” de la lengua materna y, por consiguiente, posee
una mayor plasticidad para poder captar distintos tipos de ondas sono-
ras. A medida que un nifio o nifia crece en una tnica lengua su capaci-
dad para captar y distinguir fonemas diferentes a los de esa lengua se va
perdiendo (el oido se vuelve duro, como vulgarmente decimos) y, como
se sabe, oir bien es el primer requisito para producir correctamente.

b) En la infancia existe una predisposicion natural para aprender y querer
aprender una lengua. Esta predisposicién, muchas veces inconsciente, y
siempre ligada a necesidades fisicas y emocionales, es decir, al mundo
afectivo y relacional del nifio o de la nifa, quien utiliza ya sus prime-
ros balbuceos para demandar afecto, expresar malestar, pedir comida,
solicitar participacién en el juego, etc. Es decir, desde el principio el
lenguaje le sirve al bebé como instrumento privilegiado para expresar
emociones, deseos y necesidades, explorar el mundo que le rodea, inte-
raccionar con sus semejantes, resolver problemas o conflictos, etc.
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Estos dos puntos, que ya podrian por si mismos justificar la introduccion
de la lengua extranjera en las primeras etapas de aprendizaje, se habrdn de
tener muy en cuenta a la hora de adoptar un enfoque metodolégico y disefiar
actividades de ensefianza-aprendizaje para el aula.

1.3. Demanda social y politica educativa de la Comunidad Europea

Potenciar una politica educativa en la que los europeos dominen al menos
tres lenguas constituye uno de los objetivos prioritarios de la Unién. El Libro
Blanco sobre la Educacién y la Formacién: Enseriar y aprender. Hacia la so-
ciedad cognitiva (Bruselas, 1995) sefiala como 1v objetivo general el “hablar
tres lenguas comunitarias” y dice “Un buen conocimiento de varias lenguas
comunitarias se ha convertido en condicién indispensable para que los ciu-
dadanos de la Unién puedan beneficiarse de las posibilidades profesionales
y personales que les brinda la realizacion del mercado interior sin fronteras”.
Anade, también, “la experiencia pone de manifiesto que cuando se inicia en
edades tempranas es un factor no desdenable de éxito escolar. El contacto
con otra lengua no sélo es compatible con el control de la lengua materna,
sino que incluso la favorece... Para alcanzar un conocimiento efectivo de tres
idiomas comunitarios es deseable comenzar el aprendizaje de una L.E. desde
el nivel de preescolar...”

Este objetivo es dificil de alcanzar en todos y cada uno de los paises eu-
ropeos, aunque algunos lo estdan intentando desde hace ya una década. Por
ejemplo, en Luxemburgo los nifios de cuatro a seis afios reciben ensefianzas en
luxemburgués primero y en aleman después, pasando a estudiar el francés a los
ocho afos y el inglés a los trece en la escuela secundaria; y en varias regiones de
Italia y Espana estd generalizada la ensenanza de una lengua extranjera en las
primeras etapas escolares de Educacion Primaria y de Educacién Infantil.

La necesidad de aprender lenguas extranjeras en edades tempranas se de-
riva de las exigencias de la sociedad occidental actual, no sélo de la europea,
y asi lo ven las familias. A nadie se le escapa que estamos viviendo en la era
de la informacién y de la comunicacién y que quien domine los instrumentos
de comunicacion estard en mejores condiciones para afrontar las exigencias
y los retos de los nuevos tiempos. Y, siendo la principal funcién de la escuela
formar al alumnado para ser ciudadanas y ciudadanos auténomos, respon-
sables y libres que puedan vivir en una sociedad cambiante y multicultural,
hemos de admitir que el conocimiento de diferentes lenguas, que se hace
indispensable en la Europa futura, constituye una responsabilidad escolar.

No nos debiera sorprender, pues, el interés creciente que se percibe en las
politicas educativas por incluir ensefianzas de Lenguas Extranjeras en los
primeros anos de la escolarizacién o por ofrecer dos lenguas en los curricu-
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los de Educacion Primaria y Secundaria, ni que ante el problema de espacio
horario -dado que la inclusién de mds asignaturas en los curriculos escola-
res conlleva un aumento de carga lectiva- algunas instituciones educativas
opten por el uso vehicular de la Lengua Extranjera. Esto es, por utilizar el
idioma como via de aprendizaje de contenidos de otras materias curriculares,
o incluso de una parte del curriculo. Tal es el caso de las experiencias piloto
que se estan realizando en Espana en las secciones bilingiies inglés-espanol,
o francés- espafiol, en colaboracion con el British Council y la Embajada de
Francia. Es posible que en un tiempo, no muy lejano, veamos una escuela
plurilingiie, en la que se aprendan las distintas disciplinas escolares en dos o
tres lenguas comunitarias.

El informe del Consejo de Europa sobre el aprendizaje de lenguas, de cara
a la definicién de la ciudadania europea, constata un consenso creciente den-
tro de la Union respecto a que “el aprendizaje de lenguas se considera hoy
dia como parte integral de la educacién desde la primera socializacién de los
nifos y nifias. La pregunta no es ya “si se han de ensefar lenguas o cudndo
se ha de hacer sino cémo ensenarlas” (Comisién Europea, 1997: 48). A este
fin se desde el propio Consejo de Europa se estan validando instrumentos de
aprendizaje y evaluacion, como el denominado Portfolio de Lenguas Extran-
jeras (ver en este mismo volumen el articulo de C. Alario).

2. Ensenanza-aprendizaje de una L.E. en la etapa de Educacion
Infantil

Tras el analisis de resultados de la fase experimental del Proyecto Lengua
Formacioén del Profesorado y ensefianza de Lenguas Extranjeras en Edades
tempranas, (Rodriguez Sudrez, M.T. et al, 2002) se ha visto que al menos cua-
tro factores condicionan el proceso de ensefianza-aprendizaje de un idioma en
la etapa de Educacién Infantil y, como consecuencia, inciden en la adquisicién
de la lengua extranjera, de forma mas o menos explicita. Son los siguientes:

a) La formacion, trayectoria profesional y la situacion laboral del profeso-

rado.

b) El contexto escolar y el medio social y cultural del alumnado.

¢) El apoyo institucional y familiar, que estd directamente relacionado con

el anterior punto.

d) La funcion curricular de la lengua extranjera en la etapa de Educacion

Infantil y el enfoque metodoldgico adoptado.

A continuacién trataré el Gltimo punto, enlazandolo con los dos anteriores
y abordaré la formacién del profesorado en un apartado diferente.
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2.1. Del Proyecto Curricular a la programacién del Ciclo con
contenidos de Lengua extranjera

2.1a. La lengua Extranjera en Educacion Infantil

Iniciar las ensefianzas de una lengua extranjera en la etapa de Educacion
Infantil requiere integrar el idioma en el curriculo establecido y utilizar la
nueva lengua como un instrumento mas al servicio del desarrollo general
del alumnado. Lejos de entenderse como una asignatura mads - al igual que
sucede en etapas posteriores de enseflanza obligatoria- se trata, en definitiva,
de un medio para aprender “EN” lengua extranjera, mas que de aprender
la lengua extranjera. De esta manera la lengua ejerce una de sus primeras
macrofunciones: servir de vehiculo de aprendizaje. Los mensajes recibidos a
través de los sentidos e interiorizados mediante la lengua, extranjera o ma-
terna, activan el desarrollo intelectual del alumnado y este hecho ya otorga al
Idioma una funcién muy importante -privilegiada, se podria decir- al servicio
de los objetivos de la etapa. Debido a este hecho, el profesorado debe conocer
que la ensenianza de la lengua extranjera en la Educacion Infantil ha de estar
estrechamente ligado al uso de la misma y que algunos de los contenidos de
la etapa pueden, sin dificultad afiadida, impartirse en esa lengua.

En definitiva, la introduccién de la L.E. en la Etapa de Educacién Infantil
ha de perseguir los fines curriculares de la etapa, es decir, el desarrollo de
estrategias cognitivas y socio-afectivas. Ademads, una metodologia adecuada
propiciara:

« actitudes positivas hacia el aprendizaje de la lengua y la cultura extran-

jera.

+ la adquisicion de destrezas de compresiéon y de expresion oral en el

idioma en situaciones altamente contextualizadas y propias del mundo
infantil.

2..2. El Curriculo Lingdiistico como forma de integracion de la L.E.

Dado que la introduccién de la lengua extranjera en la etapa de Educacion
Infantil contribuye al desarrollo de la capacidad de lenguaje y a la forma-
cién del alumnado, parece evidente que las lenguas reciban en la escuela un
tratamiento diddctico integrador de los restantes campos del conocimiento.
Como dice Dodman “the argument in question is not merely one of explo-
iting the moment which is most propitious for language learning, but also,
through the acquisition of other languages, to further favour the mental plas-
citiy of the child, stimulanting the NGF (nervous growth favour) and thereby
exercising an influence which is enormously beneficial for the development
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of intelligence and learning across the entire school curriculum” (Congreso
internacional sobre Adquisisién de Lenguas Extranjeras en Edades Tempra-
nas”, Oviedo, 24-26 de sept. 2001).

Desde esta perspectiva integradora es muy sugerente la propuesta que en
este mismo volumen presenta Uri Ruiz Bikandi sobre el Proyecto Educativo
de Centro. Tanto si se trata de contextos educativos en los que se estudien
dos o tres lenguas, es importante lograr una coordinacion a nivel metodo-
légico y de contenidos de todas las lenguas objeto de estudio, de modo que
éstos conformen la espina dorsal del Proyecto Educativo.

21.3. ;Quién imparte la L.E.?

Durante desarrollo del Proyecto Lingua se ha podido comprobar que en
Italia, Bélgica, Holanda y Austria el idioma era impartido por el profesor
tutor o la profesora tutora del grupo, es decir, por el profesorado de Educa-
cién Infantil, quienes poseian un buen nivel de competencia lingiiistica. En
el caso de Espana y Escocia, quienes impartian el idioma eran especialistas
de lengua Extranjera que se desplazaban a las clases de Educacién Infantil
cada dia. De las observaciones realizadas durante el desarrollo del Proyecto,
se ha concluido que convendria que la lengua extranjera fuese impartida por
el profesorado de Educacion Infantil si posee una buena competencia oral
en esa lengua vy, de no ser asi, por una persona especialista en el idioma, con
conocimientos y, preferiblemente experiencia en la etapa de E.I. y contando
siempre con el apoyo y colaboracién de la tutora o del tutor del grupo. En este
caso, se hace necesaria una estrecha coordinacion, a nivel de planificacion,
ensefianza y evaluacidn, entre el profesorado de Lengua Extranjera y el de
Educacién Infantil.

Esta coordinacién ha de contemplar los aspectos siguientes:

+ la planificacién de los objetivos lingiiisticos y no lingiiisticos que se
propone alcanzar por etapa y curso y de los contenidos y de su secuen-
ciacién;

+ la metodologia y los criterios e instrumentos para llevar a cabo una eva-
luacion cualitativa, que persigue valorar el desarrollo integral de cada
aprendiz;

+ la distribucién de los espacios en el aula y la puesta en escena del rincén
de idioma, si ello es posible;

+ lalengua, o lenguas, de comunicacién en el aula.

Respecto al dltimo apartado profesorado conviene recordar que el
profesorado de idioma debe utilizar la lengua extranjera para formular
mandatos, instrucciones y para realizar juegos y para actos rutinarios
de aula. Recordemos que para los nifios y nifias es el referente inme-
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diato de la lengua extranjera y esta circunstancia ha de explotarse al
mdaximo, pues hemos de rentabilizar las situaciones de comunicacién
real, ya que son un excelente medio para adquirir destrezas de com-
prension, de interacciéon y de produccion oral en el idioma. Respecto al
profesorado de Educaciéon Infantil decidird -en comin acuerdo con el de
Lengua Extranjera- en qué circunstancias dentro de la clase de idioma,
se utilizara la lengua materna con el grupo, asi como su propia funcién
para colaborar en el proceso de “inmersién” en la lengua extranjera; por
ejemplo, haciendo de facilitador en el proceso de comprension y en el
de comunicacién entre el alumnado. En todo caso, su funcién principal
serd siempre la del referente de la lengua materna que, en situaciones
especificas —y segtn su grado de competencia en el idioma- ayuda a la
comprension de mensajes en la lengua extranjera;

« el tipo de tareas, juegos y demaés actividades de ensefianza-aprendizaje
que se vayan a realizar en las clases, asi como los recursos y medios
didécticos apropiados a la edad e intereses del alumnado y el grado de
apoyo que el profesorado de E.I. desempeiiard en la realizacién de ru-
tinas, tareas de clase, etc, y en otras actividades mas especificas, como
la colaboracién en juegos de mesa o patio y en tareas especificas, como
crear colores mediante mezclas, confeccionar rompecabezas...

« las formas de agrupacion y las funciones o roles que nifios y nifias vayan
a desempeniar en la realizaciéon de tareas en el aula y en otros espacios
dénde se haya previsto usar el idioma;

« las estrategias de comunicaciéon con las familias y las formas de aseso-
ramiento, de modo que conozcan formas de apoyar el aprendizaje de la
L.E. dentro y fuera de la clase.

2..4. El enfoque diddctico: Ritmo, accion, juego y palabra o la aventura
de aprender jugando y haciendo

Todas las profesoras involucradas en la parte experimental del Proyecto
Lengua, asi como otras muchas con las que he tenido ocasién de trabajar,
coinciden en manifestar que la ensenanza de la lengua extranjera en esta
etapa debe de estar muy centrada en las necesidades especificas de cada nifio
y ninay en atender sus preferencias en la medida que ello sea posible. De esto
se deduce que todas las actividades, juegos y materiales de apoyo al aprendi-
zaje han de responder a sus gustos e intereses. El nifio o la nifia debe sentirse
cémodo, en un entorno apropiado que les apoye y motive a utilizar la lengua
extranjera de modo natural en sus juegos y tareas.

Al planificar la ensenanza de la lengua extranjera en el aula de Educacion
Infantil, la maestra o maestro debe de tener muy claro que el medio natural
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de aprendizaje de los nifnos y ninas es el juego y que ese medio va acompa-
nando de la palabra rimada, de la accidn, de la interacciéon con otros y que el

juego que mas les gusta es aquél en el que son protagonistas, actiian, toman

decisiones y resuelven problemas,... En definitiva, el que demanda un cierto

grado de trabajo o esfuerzo. Esta es su forma de divertirse y de aprender cosas

(Ialengua también) y su forma de descubrir e interiorizar el mundo. Este es su

trabajo especifico: Play is the child work.

Admitidas estas premisas, conviene planificar la clase teniendo en cuenta

algunos aspectos que servirdn de apoyo al aprendizaje, como los que siguen:

« Proporcionar un espacio adecuado para desarrollar actividades y juegos
en lengua extranjera. Es importante que los nifios asocien la nueva len-
gua con un espacio que, a ser posible, debe estar decorado con represen-
taciones culturales de la lengua extranjera.

+ Considerar las caracteristicas y necesidades individuales de los peque-
Nos y pequenas, sus conocimientos previos, ritmos y estilos de aprendi-
zaje, capacidades y gustos. Recordemos que los tiempos de concentra-
cion varfan mucho en cada nifio o nifia. Dependen de su personalidad y
del grado de interés que tengan en la actividad que estén desarrollando.
Llegados a este punto conviene recordar que, al contrario de los mayo-
res, los nifnos no se aburren con las repeticiones y pueden escuchar con
deleite el mismo cuento varias veces, exigiendo una fiel reproduccién de
la narracién y, cuando detectan algin cambio, solicitan que se vuelva a
contar el cuento de manera fidedigna. Mucho depende de la forma en
que se cuente la historia, de la capacidad de maravillar que el profesor o
profesora posea. Para ser un buen narrador de historias hay que conocer
alguna estrategias y conviene adquirirlas para poder usarlas en clase.

« Utilizar apoyos, recursos y actividades diddcticas adecuadas a la infancia.
Vedmos los més significativos:
= El personaje o mascota, que puede hacer de mediador afectivo, de

facilitador lingiiistico y de referente de la cultura extranjera. Com-
probaremos que nos serd de gran ayuda.

* Juegos de descubrimiento corporal, de patio, de pelota, de mesa,...
juegos y juegos que hardn a los nifos y nifas vivir la lengua extran-
jera y les creardn el deseo de comunicarse en ella. Juegos que con
frecuencia se acompanan de la palabra rimada.

= Actividades que, acompanadas de la palabra, requieren un pequeio es-
fuerzo cognitivo por parte del alumnado para poder realizarlas o para
poder resolver pequeiios problemas. Podriamos citar entre ellas: crear
un nuevo color a partir de los existentes, representar el arco iris, recor-
tar una careta para llevarla a un juego de disfraces, clasificar colores y
formas, relacionar olores con objetos, comidas con sabores, etc.
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= Actividades que conllevan movimiento y accién. A estas edades los
pequefios y pequefias son incansables y necesitan espacio y movi-
miento y cambio frecuente de actividad, lo que requiere una dedica-
cién constante del profesorado.
Algunas de estas actividades o tareas, que podriamos denominar
multisensoriales, en cuanto que nifos y nifas utilizan el gusto,
oido, tacto, vista y olfato para resolverlas, promueven aprendizajes
globales y su realizacion facilita la adquisicién de significados en
la lengua extranjera. Por ejemplo, la palabra “biscuit” se aprendera
mucho mas facilmente —y con mas agrado- mediante una actividad
en la que los nifos coman una galleta que con otra en la que la ga-
lleta esté representada por un dibujo.

= Rutinas de inicio y de final de clase, de actividades. Rutinas que
dan seguridad a los escolares y van acompanadas de frases hechas
(chunks of languages), de instrucciones repetidas, de rimas o de can-
ciones que se recuerdan facilmente por su sonoridad.

= Cuentos cuyos recursos estilisticos favorecen la retencion de sus
mensajes mediante encadenamientos, palabras rimadas, repeticio-
nes, onomatopeyas, etc. Cuentos clasicos y modernos del tipo al ti-
tulado Brown Bear, Brown Bear, what do you see?, de B. Martin, Jry
Eric Carle, donde bajo el recurso de la adivinanza se van mostrando
todos los animales de forma encadenada hasta terminar con el profe-
sor “Teacher, teacher, what do you see? I see children looking at me?
Los encadenamientos y la repeticion, recursos tan propios del mun-
do infantil, han de tenerse presentes al seleccionar los recursos lin-
glifsticos. “Repetition permeates the child’s language environment,
whether it be at the micro level of the repeated beat of stress-time
verse (for rhythm is, by definition, based upon repetition) or at ma-
cro level of entire discourse” Cook, G. 2000: 28).

= Rimas y canciones para acompafar acciones de sorteo, juego y otras
actividades de aula.

« Facilitar la comprension mediante el uso de un lenguaje comprensible.
Es decir, un tipo de lengua en la que los conceptos que se trabajan son
adecuados al desarrollo cognitivo y al mundo experiencial infantil y las
formas lingiiisticas utilizadas son poco complejas y de uso frecuente,
como las frases hechas que acompanan a las rutinas de clase. Se trata de
proporcionarles un “input” acorde a sus conocimientos, con mensajes
explicitos y bien determinados. Es importante, por tanto, tener muy en
cuenta su entorno familiar y cultural y los conceptos que ya dominan en
la lengua o lenguas que ya conocen y presentarles la lengua extranjera



ayuddndose de recursos diddcticos adecuados al tema vy significativos
para la infancia. Se puede facilitar la compresién por medio de técnicas
como las denominadas de andamiaje (“scafolding”) o apoyos lingiiisti-
cos (en la lengua materna, si fuera necesario) que proporciona el profe-
sorado u otros escolares y mediante recursos no verbales como puede
ser el lenguaje gestual y el icénico.

Por otro lado conviene tener en cuenta el tipo de mensajes y la forma
de emitirlos. Estos al principio serdn breves, pausados, sencillos y se
realizardn haciendo énfasis en las palabras que llevan la mayor carga
semadntica. Se recurrird a los cambios de tono, con el fin de mantener o
captar la atencién, cuando, por ejemplo, estemos narrando un cuento.
Hacer un buen uso de la Lengua extranjera en el aula, proporcionando
un “input” de calidad. El profesorado es el modelo mds directo que
nifos y nifias imitardn con rapidez. Emularan su pronunciacién, ento-
nacion, acento; frases hechas, etc. De aqui la importancia de exponer-
les también a otros modelos lingiiisticos a través de cintas de casete y
video u otros medios de la tecnologia de la informacién y comunica-
cion; especialmente, si quien imparte el idioma cree tener una escasa
competencia oral en la lengua extranjera.

Dado que la principal fuente de “input” es el profesor o profesora, los
nifnos y nifias aprenden o se inhiben en funcion de su actitud y de sus
formas de intervencion en el aula. Aprenderdn més si se inspira confian-
za, se brinda afecto, se ofrece seguridad, se evitan la tension y las prisas
y si se respetan los ritmos de aprendizaje de cada alumno y alumna,
admitiendo que en unos escolares los periodos de no produccién pue-
den ser mds largos que en otros, lo que no es indicativo de ausencia de
aprendizaje.

Conviene que nifos y nifias tengan muchas y variadas ocasiones para
comunicarse en la lengua que estdn aprendiendo, por lo que es tan
importante utilizar el idioma como lengua de aula, de forma repetida y
contextualizada, a lo largo de toda la clase: para dar instrucciones, rea-
lizar juegos, iniciar y finalizar rutinas, etc.

Por todo lo dicho la profesora de idioma juega un papel muy importante
al ser ella la principal fuente de input en la clase. Ademds de servir de
modelo lingiiistico, ha de ir proporcionando a los pequenos los refuer-
zos necesarios para ir adquiriendo una competencia comunicativa en la
lengua extranjera, a la vez que los nifos se van desarrollando intelectual
y humanamente. No sélo ha de ser un modelo lingiiistico excelente, sino
que también se le requiere que conozca cémo tratar a los pequenos y
c6mo contribuir a su educacién. Si la funcién principal del profesorado,
en términos vigoskianos, consiste en llevar de la mano al alumnado

35



para ayudarle a alcanzar su zona de desarrollo potencial, no cabe duda
que, a estas edades y para el aprendizaje de una lengua extranjera, se
requiere una verdadera mano maestra.

Es importante promover la participacion en la lengua extranjera y la
autoestima mediante refuerzos lingiiisticos positivos —del tipo “very
good!, O.K.!, yes!”-y con una organizacién y distribucién de aula apro-
piada: La disposicion del grupo en circulo y sentados en el suelo (misma
altura que los pequenos y pequeiias) nos ayuda a captar la atencién de
cada miembro del grupo.

» Fomentar estrategias de aprendizaje autébnomo y de autoevaluacién. Los
nifios y nifias aprenden modo natural a través del juego y con él han
ido desarrollando su autonomia a lo largo de la humanidad. Sienten
curiosidad por aprender y se interesan por descubrir nuevas formas de
comunicacion y son capaces de evaluar si una tarea estd bien o mal he-
cha. Les gusta demostrar lo que saben hacer. Se sienten seguros y felices
cuando reconocen una tarea y las funciones de los personajes y cuando
son capaces de realizar rutinas de forma auténoma.

2.2. Las familias como motores de apoyo

Los docentes sabemos que las familias juegan un papel muy importante en
la educacion y en el aprovechamiento escolar del alumnado. Esta influencia
es particularmente relevante en las primeras etapas escolares. Si las familias
vienen al colegio, se interesan por los estudios y apoyan la funcién del pro-
fesorado, los nifios y nifas se sentirdn seguros y aprenderan mejor. Por el
contrario, si se desentienden o contradicen la labor docente, los escolares se
sentiran confusos y, en el mejor de los casos, estardn desmotivados.

Antes de iniciar la ensefianza de la lengua extranjera en la etapa de Edu-
cacién Infantil y durante su proceso de ensefianza-aprendizaje es necesario
mantener una comunicacion especifica con las familias. El profesorado nece-
sita saber si cada alumno y alumna estd familiarizado o conoce otras lenguas
(caso de las lenguas autonémicas o de las de los emigrantes), pues estos datos
incidirdn en su aprendizaje y en las actitudes hacia el nuevo idioma. También
es interesante conocer el grado en que la familia puede apoyar el aprendiza-
je en casa o si puede colaborar en tareas o proyectos escolares, pues pueden
desempenar una importante funcién como animadores, mediadores y evalua-
dores del aprendizaje de sus hijos, actuando en la casa y contribuyendo en las
tareas o proyectos que se desarrollen en lengua extranjera en el colegio; prin-
cipalmente, si conocen algo de la lengua que estamos ensefiando, el inglés en
nuestro caso; por ejemplo, viniendo a clase algin dia y hablandoles o cantan-
doles en la lengua en que se estan iniciando. Incluso pudiera suceder que algiin
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padre o madre, hermana o abuela esté aprendiendo también la lengua extran-
jera y aprovechen esta circunstancia para apoyar el aprendizaje de su pequeno
o pequeiia. El proyecto Lingua titulado“Grandparents”, uno de cuyos objetivos
es el aprendizaje del inglés en la tercera edad, puede servirnos de recurso.

Un primer tema, muy importante, es informar a las familias sobre los pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje, que con frecuencia desconocen. A veces se
supone que para aprender a hablar en una lengua se necesita primero saber
listas de vocabulario y normas gramaticales y luego repetir palabras y frases
como loros. En cierto modo ha sido ésta la forma en que bastante gente inici6
el aprendizaje de lenguas. Conviene explicarles que sus nifios y nifias van a
aprender el idioma a través del juego, de la interaccion, utilizando cuentos y
rimas que les van a motivar y ayudar a memorizar y a usar la lengua, y que este
proceso de aprendizaje es muy similar al efectuado en la primera lengua.

Todas estas explicaciones conviene hacerlas en una reunioén de presenta-
cidn, al inicio de curso, en la cual se les hablara ademads, de los objetivos que
se persiguen con el aprendizaje de la lengua extranjera y se les propondran
vias para apoyar el aprendizaje de sus hijos e hijas. Algunas de estas vias con-
sistirdn en responder cuestionarios, asistir a entrevistas con la profesora de
lengua extranjera y colaborar en casa y en la escuela en la medida en la medi-
da de sus posibilidades. En dicha reunién ya pueden contestar al cuestionario
inicial — mediante el cual se recogerdn datos sobre la lengua o lenguas habla-
das en el entorno familiar, sobre estudios y competencias en otras lenguas de
los miembros de la familia y sobre las posibilidades reales con las que cuentan
para ofrecer a sus hijos entornos donde practicar la lengua extranjera (vaca-
ciones, amigos, viajes, medios técnicos en la casa, etc.). Conviene explicarles
bien el objetivo del cuestionario y resolver cuantas dudas nos planteen. Las
familias tienen que tener muy claro que su funciéon de apoyo al idioma fuera
del aula es muy importante.

Los datos obtenidos de la reunién, vaciado del cuestionarios y posibles
entrevistas particulares seran muy valiosos para entender el contexto y situa-
cién de partida del nifio y nifa y para conocer si contamos con algin padre,
madre, familiar o amigo al que podamos invitar a ayudarnos a realizar una
fiesta 0 a animar un proyecto en la lengua extranjera.

A lo largo del afio escolar se recurrird a las familias -mediante entrevistas
o cuestionarios- para recabar informacién puntual sobre la actitud que sus
hijos e hijas manifiestan en casa hacia la lengua extranjera y sobre las activi-
dades que realizan fuera del aula que estén relacionadas con el idioma. Sus
aportaciones nos indicardn cémo incidir en los aprendizajes o cémo recon-
ducir la clase. No debemos olvidar que en la etapa de Educacién Infantil no
existe fracaso escolar y ello se debe, en parte, a que el binomio colaborador
famila-escuela es mucho mds vivo que en otras etapas posteriores.
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3. La formacién del profesorado: necesidades sentidas,
necesidades observadas

3.1. Necesidades sentidas

Sobre la competencia profesional del profesorado que ha de impartir len-
gua extranjera en la etapa de Educacién Infantil, parece haber un consenso
general en torno a una serie de categorias esenciales, relativas a la competen-
cia comunicativa de la lengua y a su metodologia. No obstante con frecuencia
se da la paradoja que las necesidades sentidas por profesorado no coinciden
con las demandas de los expertos ni, incluso, con las necesidades percibidas
por personas que realizan observaciones de aula.

El profesorado con frecuencia manifiesta la necesidad de conocer recur-
sos didécticos y de formarse en metodologia especifica para la ensefianza de
lengua extranjera en edades tempranas. Pocas veces solicitan formacién para
mejorar su competencia lingiiistica y para conocer procesos de adquisicién
del idioma en la infancia. Piden, sobretodo, materiales y bancos de activida-
des para llevar al aula de inmediato y también recursos y formas de evalua-
cién de la lengua extranjera.

Siindagamos sobre el porqué de estas necesidades sentidas veremos que se
derivan del desconocimiento existente acerca de las funciones que una len-
gua extranjera ha de desempeniar en la etapa de Educacién Infantil y, como
consecuencia, del enfoque didactico que debe recibir, pues con frecuencia se
asume que el idioma se ha de tratar como una materia aparte. Ambas creen-
cias son datos muy importantes para tener en cuenta en los programas de
formacion del profesorado.

3.2. Necesidades observadas

Como resultado de la experiencia en el proyecto Lengua ya mencionado, se
han seleccionado tres categorias relacionadas con la competencia profesional
de quienes vayan a ensefiar L.E. en edades tempranas. Son las que siguen a
continuacién y su orden de presentacién no implica grado de importancia:

» competencia comunicativa en la lengua extranjera;

+ conocimientos pedagdgicos y curriculares de Educaciéon Infantil;

« destrezas de comunicacion y aptitudes para trabajar con nifos y nifas

pequenas.

En cuanto a la primera cabe sefalar que el profesorado que vaya a ensefiar

lengua extranjera en edades tempranas deberd poseer una buena competen-
cia comunicativa en dicha lengua, especialmente a nivel oral. Pues como ya
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hemos dicho el profesor o profesora, es el referente mas importante de la len-
gua extranjera y ello significa que ha de ser un buen modelo lingiiistico para
interactuar oralmente sin dificultad con los nifios y nifias, de modo que pue-
da colaborar en el proceso de adquisicion del alumnado de manera eficaz.

Ademais, es preciso formar a este profesorado para que conozca como ac-
tuar en la etapa de Educacion Infantil y como apoyar el proceso de ensenanza-
aprendizaje en el aula. Necesitan poseer un conocimiento profundo del mundo
infantil y ser capaces de utilizar las estrategias adecuadas para promover apren-
dizajes en lengua extranjera de los ambitos de conocimiento y de experiencia
del curriculo de Educacién Infantil: Identidad y Autonomia personal; Medio
Fisico y Social; y Comunicacién y Representacion. Tanto si es especialista en
Infantil o en Lengua Extranjera, debera ser consciente de los objetivos de la
etapa, tener presente las lineas de trabajo del Proyecto Educativo del Centro y
del Proyecto Curricular y saber, en definitiva, que su principal funcién es con-
tribuir al desarrollo intelectual y a la formacién humana de los nifos y nifas, al
tiempo que les apoyan en la adquisicion de la lengua extranjera.

Vista la importancia que el entorno ejerce sobre el aprendizaje, el profeso-
rado que vaya a ensefar en esta etapa debera saber tomar medidas para paliar
los efectos que los factores sociales (contexto local y familiar, cultura escolar,
etc.) ejercen en el proceso de adquisicion de la lengua o lenguas que estan
aprendiendo y en la capacidad para aprenderlas. La coordinacién con las fa-
milias y con el resto del profesorado, asi como el conocimiento de la lengua y
de la cultura del alumnado ayudaréan al proceso de ensefianza y redundaran
en el aprendizaje de nifios y nifias, pues el conocimiento de ambas lenguas y
culturas permite hilos conductores para establecer paralelismos y contrastes
con el entorno cultural de los nifios y ninas. Similitudes y diferencias que
ayudaran a los docentes a seleccionar los recursos y actividades didécticas
mds adecuados para facilitar aprendizajes.

Debido a la escasa experiencia con la que contamos, los ensefiantes de
idiomas en edades tempranas deberian ser personas innovadoras, dispuestas
a modificar su accion didactica como consecuencia de un proceso de inves-
tigacién y de reflexion sobre la préactica, no por mera intuicién. La autoeva-
luacién y la evaluacion entre colegas serdn claves esenciales dentro de este
proceso reflexivo. Es importante entender la evaluacién como un recurso
para mejorar la practica docente, lo que incidird en el aprendizaje individual
del alumnado.

Los instrumentos de evaluacion llevados a cabo por el profesorado que
particip6 en el Proyecto Lingua sirvieron de ruta de formacion, a la vez que
de documentos internos de evaluacién en los Grupos de Trabajo constitui-
dos en cada region participante. Se estructuraron en torno a los siguientes
apartados:
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+ Programaciones de aula, confeccionadas por el profesorado, y que en el
caso del Grupo de Asturias se realizaron mediante Unidades Diddcticas.

+ Guiones o planes de sesiones de clase.

« Ejemplificaciones del trabajo de aula: grabados en cintas de audio y vi-
deo.

+ Registro del profesorado o diarios, con un resumen semanal de lo que se
hizo y una autoevaluacion del progreso del profesor o profesora.

+ Documentacién utilizada para la evaluacion del alumnado.

« Puestas en comun de los integrantes de cada Grupo de trabajo, donde
se exponian los problemas y dificultades encontrados y se estudiaban
propuestas para intentar solucionarlos.

El enfoque de formacidn, al igual que el propuesto para la ensenanza de
la lengua extranjera, se centrd en el aprendiz —profesorado o alumnado- con
el fin de atender las necesidades y sensibilidades personales y respetar los
diferentes estilos y ritmos de aprendizaje y la cultura educativa y profesional
de los diferentes contextos educativos. Todo ello con el objeto de crear una
atmosfera propicia y fuerte de aprendizaje.

Partimos de la hipétesis que el conocimiento se genera por medio de la
interaccion con otros y del auto-aprendizaje, por ello concedimos gran im-
portancia al trabajo grupal a la auto-observacién y evaluacién de las clases
y de los recursos diddcticos utilizados en ellas, especialmente de aquellos
elaborados por nosotros mismos. Segun este enfoque cada miembro del
Grupo de Trabajo obtuvo una visién global de sus necesidades de formacién,
de las sentidas y de las detectadas por otros durante las observaciones de las
clases filmadas u observadas de modo directo. En este sentido cada miembro
del grupo se iban convirtiendo en el investigador que “generates hypotheses
about teaching from the experience of teaching and encourages teachers to
use this research to make their teaching more competent” (Hopkins, 1985).

El marco de formacidn se estructurd en 4 fases:

1* Fase: Identificacion de las necesidades de formacién para ensenar Len-
guas extranjeras en la etapa de Educacién Infantil.

2 Fase: Plan de accién: Cada Grupo de Trabajo, integrado por maestras,
formadores/as y coordinadores/as, disei6 su plan de formacién, basan-
dose en el paradigma de investigacién-accién. Los Grupos de Trabajo
estuvieron de acuerdo en estudiar y formarse para detectar lo que con-
sideraron eran sus necesidades en los temas que siguen:

« principios tedricos basicos de formacién del profesorado y de inves-
tigacidon-accidn;

« adquisicién de Lenguas Extranjeras en edades tempranas;

« curriculo espanol de Educacién Infantil;
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« disefio de hipdtesis de curriculos de Lenguas Extranjeras, de mate-
riales,

- medios didécticos y actividades para llevar a cabo la experimenta-
cion en las escuelas;

« instrumentos de evaluacién y propuesta de actividades para la for-
macién de los maestros/as, entre los que cabe citar el disefio de cues-
tionarios para identificar las necesidades de formacién.

3* Fase: Accion, reflexion y revisiéon del plan, a la vez que las maestras
iban llevando al aula de Educaciéon Infantil la propuesta de curriculo
de Lenguas Extranjeras, la metodologia y los materiales didacticos. Ello
supuso:

» Experimentar y evaluar la propuesta curricular de lengua extranjera,
de los materiales didacticos y de las actividades;

« Filmar las clases para su posterior observacion y autoevaluacién de
proceso de ensenianza-aprendizaje.

+ Realizar sesiones de reflexién conjunta, en el Grupo de Trabajo, de
evaluacidn y revision del plan de trabajo..

4* Fase: Recogida de resultados y elevacion de conclusiones para propor-
cionarse feed-back y mejorar la propia formacion y la accion de aula.

Tras esta experiencia llevada a cabo en el Proyecto Lingua hemos com-
probado que para que la formacion del profesorado sea efectiva ha de estar
centrada en el docente, en sus propias necesidades y para que el profesorado
se implique en su formacién debemos concederle un rol activo, de disefiador
y gestor, permitiéndole, en definitiva, ser autor responsable de su propio pro-
ceso formativo. De este modo desarrollara estrategias de trabajo auténomo y
cooperativo que le seran de gran utilidad futura.

Conclusién

A diferencia de épocas anteriores, en las que sélo una pequeiia parte de
ninos y nifas de familias privilegiadas aprendian un idioma, en la actualidad
la ensefianza de lenguas extrajeras en edades tempranas se ha convertido en
una demanda social y la escuela tiene que dar respuesta a dicha necesidad.
De los modos como se ensefie - y aprenda - un idioma en las primeras etapas
de la vida dependeran los éxitos futuros en el aprendizaje de ese idioma y de
otras lenguas. Como decia al principio no se trata de ensefiar una lengua ex-
trajera sino de aprender a hacer, a observar, a sentir, a ser y comunicarse en el
nuevo idioma. Aprender a usar lentes distintas para mejor entender el mundo
y para adquirir la capacidad para aprender otras lenguas...Todo ello es algo
que hemos de intentar que el profesorado entienda y asi pueda demandar una
formacién adecuada, que le capacite para su nueva tarea de enseiiante de len-
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guas extranjeras en Educacion Infantil. Sélo entonces se disipardn los temo-
res que, por momentos, invaden a muchos docentes y ciudadanos reflexivos y
algunos de los cuales comentaba al inicio de este articulo.
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Factores para la eficacia en la
ensenanza y aprendizaje de una
lengua extranjera en Educacion
Infantil y en el primer ciclo de
Educacion Primaria

PILAR PEREZ ESTEVE

Coordinadora de Programas de Innovacion

de Educacion Primaria. Comunidad Valenciana

VICENT Ro1G ESTRUCH

Maestro especialistas en lengua extranjera inglés- Filologo

“Acquisition requires meaningful interaction in the target language -natural communica-
tion - in which speakers are concerned not with the form of their utterances but with the
messages they are conveying and understanding’.

Stephen Krashen

Las consideraciones que siguen se refieren a aspectos que, a lo largo de afios
de experiencia con alumnado de Educacion Infantil y de Primer Ciclo de
Educacién Primaria, hemos ido precisando como vélidos y necesarios para
la construccién de una propuesta diddctica con un elevado grado de efecti-
vidad y productividad. Esta propuesta que explicaremos seguidamente, se ha
desarrollado en el marco general escolar espaiiol con sus caracteristicas or-
ganizativas y con una disposicion horaria media. Optamos por un método de
introducir la lengua extranjera a la que nosotros, y otros autores, llamamos
formats. Las caracteristicas y utilizacion de los formats ya han sido expuestas
en otros escritos aunque a éstas nos referiremos mas adelante en este trabajo
(Arzamendi, 1996; Pérez, P. y Roig, V., 1997, 1998, 2001). No obstante, otras
formas de presentar la lengua pueden ser también muy productivas si se ob-
servan, a nuestro juicio, los principios que aqui enunciamos.
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I. El tiempo disponible para la enseitanza de la lengua
extranjera como factor determinante en el éxito y desarrollo del
planteamiento didactico

Nos encontramos en el inicio de un proceso de extension de la ensefianza
de la lengua extranjera que afecta a la mayor parte del Estado Espanol. Los
motivos de esta extensién son bastante evidentes y tienen su origen en el gran
cambio que se esta produciendo en la organizacién politica, econémica y so-
cial del mundo en que vivimos. Procesos como la globalizacién y la construc-
cién europea hacen sentir, no a los gobiernos, sino a los propios ciudadanos,
la importancia del conocimiento y uso de diferentes lenguas extranjeras.

En la actualidad muchas personas, entidades, empresas... estdn realizando
el esfuerzo de aprender una o mds lenguas extranjeras respondiendo a una
necesidad actual o adelantdndose a una necesidad que se adivina inminente.

En este sentido, la comunidad educativa en general hace tiempo que se ha
hecho eco de la tensién existente y ha ampliado, en los lugares y centros que
ha sido posible, la cantidad de tiempo dedicado a la ensefianza de la lengua
extrajera. La voluntad de generalizacion de una mejor oferta educativa en
este campo ha sido inmediata, pues la atencién dedicada a la ensefianza de la
lengua extranjera se ve por los padres y por la sociedad en general como un
factor de calidad de la ensefianza.

Pero parece ser que no andamos desencaminados quienes deseamos una
mayor presencia de las lenguas extranjeras en el curriculo pues ya las diferen-
tes administraciones educativas de las comunidades auténomas han iniciado
procesos de estudio, de experimentacion y han alentado e incluso soportado
iniciativas de diferentes centros, grupos o instituciones.

Aceptemos por tanto que se ha producido y se producird en un futuro in-
mediato una extension del tiempo dedicado a la lengua extranjera y un con-
tacto cada vez mds temprano. Ambos factores deben tenerse en cuenta para
la organizacion de las nuevas planificaciones educativas y para la toma de de-
cisiones metodoldgicas. Al mismo tiempo, exigiran soluciones organizativas
que afectan a la docencia, las plantillas, los horarios y al uso y distribucion de
espacios en los centros.

La comunidad educativa en general, debera atender a todas estas necesida-
des, para alcanzar el objetivo Gltimo que persigue tan exigente cambio: que
las nuevas generaciones alcancen competencia comunicativa suficiente en la
lengua extranjera. La exigencia social demanda que nuestros alumnos sepan
utilizar esta lengua para comunicarse, tal y como, por otra parte, ocurre con
un gran nimero de nuestros -en cierto modo- compatriotas europeos.

Uno de los factores del éxito en cualquier actividad son las condiciones de
realizacién y otro la manera en que se realiza la actividad misma. El aprendi-
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zaje es un proceso progresivo que exige tiempo y la cantidad de tiempo dedi-
cado es uno de los factores mas determinantes. Pero la eficacia radica también
en la productividad de los procedimientos utilizados durante el proceso.

Este debe ser, pues, nuestro objetivo, aprovechar al maximo el tiempo de
que disponemos con la utilizacién de procedimientos y técnicas de ensefan-
za muy productivos.

a) La ensefnanza por inmersion

No es este el espacio para hablar detalladamente de la ensefianza de la
lengua por inmersién. Nosotros nos referimos a ella simplemente para poner
de manifiesto las facilidades y garantias de éxito que ofrece y para senalar la
importancia de las diferencias en relacion a la ensefianza de la lengua como
un area de curriculo, que es en definitiva la via que la mayor parte de los do-
centes y alumnos de este pais van a utilizar para ensenar y para aprender.

De todos es aceptado actualmente que una lengua se aprende cuando se
usa, del mismo modo que aprendemos a montar en bicicleta montando o a
nadar nadando.

La ensefianza por inmersién es generalmente el método mds productivo
para la ensefianza de una lengua. Consiste en la realizaciéon de todas las ta-
reas de ensefianza y aprendizaje en la lengua que se quiere aprender. Supone
un vasto uso de la lengua en actividades comunicativas, implica mucho tiem-
po y una situacién y procedimiento adecuados. Si existe una estructuraciéon
adecuada de la lengua materna del escolar y ésta esta fuertemente presente en
el contexto exterior a la escuela, la ensefianza en la lengua extranjera, no sélo
no reduce el nivel de la lengua materna, sino que ambas lenguas, y la capaci-
dad comunicativa de los escolares, se ve potenciada con el bilingiiismo.

La competencia lingiistica de los escolares de Educacién Infantil en lengua
extranjera es en principio inexistente y empieza a generarse en el uso diario de
la lengua de instrucciéon. No se produce una ensefianza de la lengua en el senti-
do clésico de término. Estariamos ante un proceso de adquisicién de la lengua
extranjera a través de su uso en un contexto que la hace necesaria como vehi-
culo de comunicacién. Los nifios y nifas, adquieren progresivamente compe-
tencia comunicativa suficiente para seguir sin dificultad los acontecimientos y
procesos que se desarrollan en el aula y en el centro. El proceso se refuerza con
la alfabetizacion en la nueva lengua y posterior utilizacién de la lengua escrita
como fuente de adquisicién de conocimientos y de comunicacion.

Sin embargo este no es el modelo elegido por nuestras administraciones
educativas por muy diferentes razones cuyo espacio de comentario no son
estas paginas. Por lo tanto un nimero muy reducido de alumnos y alumnas
van a seguir un proceso de inmersion.
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b) La ensefanza de la lengua extranjera como un Area del curriculo

El modelo elegido por las diferentes administraciones educativas, al me-
nos hasta el momento, es el de tratar la lengua extranjera como un area del
curriculo, si bien ciertas propuestas permiten o propugnan el uso de la lengua
extranjera como vehiculo de instruccién en alguna drea o parte de ella.

Esta opcién implica de entrada una limitacion horaria. En comparacién con
la ensenanza por inmersidn, el tiempo de exposicién a la lengua es minimo.
Nosotros disponemos, por término medio, de entre un 10% y un 15% del ho-
rario lectivo, aproximadamente. Si queremos resultados que se acerquen a los
obtenidos en un programa de inmersion, estd claro que debemos potenciar la
productividad de nuestra orientaciéon metodoldgica, organizacién y activida-
des para conseguirlo, pues la diferencia de tiempo es radical.

Il. Garantizar la comprension, el factor basico

a) La eleccion del modelo didactico en funcidn de las caracteristicas
de los nifios y nifas a quienes va dirigida nuestra accion educativa

Nuestra reflexién deberia comenzar constatando el hecho de que nos
enfrentamos a un alumnado que no posee ninguna competencia inicial en
la lengua extranjera porque esta lengua, al menos en la actualidad, no estd
presente en el contexto de la grandisima mayoria de ellos. Por lo tanto hemos
de empezar a crear la competencia desde este punto, lo que significa, entre
otras cosas, que los nifios y nifias no van a poder comprendernos si basamos
la comunicacién Gnicamente en la lengua. La ayuda de formas de comuni-
cacién no lingiiisticas para la comprensién es imprescindible y tiene una
importancia singular en estos primeros momentos.

Por otro lado, la inexistencia de competencia inicial no debe llevarnos a
pensar que la comunicacién no es posible. Si lo es en las situaciones de in-
mersion lingiifstica, no existe motivo para que no pueda ser posible en otras
situaciones. Aunque si que hemos de considerar que quiza nuestro proceso
no sera tan rapido y que debemos conservar la forma en que se produce la
comunicacién en una situacién de inmersion.

En este sentido, una primera caracteristica salta a la vista: en una situaciéon
de inmersién la Gnica lengua utilizada es la lengua objeto de aprendizaje y
ello, lejos de suponer una dificultad, es la base de la adquisicién de la len-
gua. Ademads el primer requisito, el requisito previo, para que se produzca la
adquisicion de una segunda lengua es la exposicion a la lengua, es decir, el
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contacto con situaciones en las que la lengua de comunicacién sea la que se
va a aprender.

Por otra parte un planteamiento basado en la ensefianza y no en la adqui-
sicién choca con las caracteristicas del alumnado al que va dirigido. Aunque
pretendamos presentar el vocabulario con tarjetas o a través de juegos y rele-
gar las reglas de gramatica a expresiones muestra. Sin un contexto en el que
se utilice la lengua y sin la necesidad de utilizar la lengua funcionalmente, es
muy dificil conseguir un aprendizaje duradero.

Otro factor a tener en cuenta y que depende también de la corta edad
de nuestro alumnos y alumnas es la limitacién de autonomia que todavia
muestran. Ademads, su capacidad de atencién también es limitada y depende
en gran medida del caracter lddico y participativo de las actividades que les
propongamos. La participacion debe ser activa en todos los sentidos, tanto a
nivel fisico como lingiiistico. Y no olvidemos que el nivel lingiiistico a estas
edades tiene, como minimo, dos vertientes: la compresién y la expresion ora-
les -dejando para el final del periodo la compresidn y expresién escritas-. Por
lo tanto, si a andar se aprende andando y a hablar se ha de aprender hablando,
nuestra propuesta debe prestar tanta atencion a la comprensién como expre-
sion oral. Debemos hacer que los nifos y nifias entiendan pero también que
usen las expresiones que entienden. Es especialmente importante tener en
cuenta este aspecto como explicaremos mds adelante.

La conclusidn, pues, podria ser que necesitamos una propuesta diddctica:

+ Realizada siempre en la lengua extrajera objeto de aprendizaje.

+ Basada en situaciones y actividades que permitan y faciliten la adquisi-
cién de la lengua extrajera, creando contextos en los que la lengua que
se estd aprendiendo pueda ser usada significativa y funcionalmente.

+ Que permita el aprendizaje de la lengua y cree la competencia lingiiistica
basica a partir de la comprensién de la lengua y la memorizacién com-
prensiva en las situaciones a las que nos hemos referido anteriormente.

+ Que sea muy tutelada para superar la falta de autonomia caracteristica de
los alumnos de estas edades y permita a todos avanzar al ritmo requerido.

+ Que sea lo suficientemente interesante y ludica para que pueda mante-
ner la atencién de los nifios y nifas durante todo el tiempo y asi aumen-
tar la productividad de nuestro trabajo y el suyo.

+ Que atienda por igual a las capacidades de comprensiéon y de expresién.

b) La comprensién de la situacién es la base de la comprension de
la lengua que en ella se utiliza

Para la creacion de situaciones vehiculadas en la lengua extranjera que
permitan la adquisicién de la misma, el factor basico es la comprension de la
situacion. Para ilustrar esta afirmacién vamos a recurrir a un ejemplo.
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En uno de los colegios en los que hemos trabajado, las clases de primer
ciclo de Educacién Primaria se encuentran en el primer piso. Las escaleras
del centro, que data de los afios 30, tienen un hueco muy amplio, protegido
por una barandilla no demasiado alta. Por motivos de seguridad, las subidas
y bajadas son controladas por los maestros y maestras. Estos se sittian al ini-
cio de la escalera y repiten incesantemente Por la pared hasta que todos han
alcanzado el piso superior o inferior. Si nosotros, en situaciéon de acompaiar
a los nifios y nifias, nos situamos en el mismo lugar y utilizamos la misma
entonacién y estructura repetitiva, pero diciendo By the wall, vamos a ser
comprendidos sin ninguna duda por parte de los alumnos y alumnas. Pueden
comprender la expresion inglesa sin ningdn problema porque estd situada en
el mismo lugar que otra expresion que ellos conocen sobradamente El signi-
ficado no ofrece lugar a dudas pues se da en la misma situacién que les es fa-
miliar. Tiene ademads otras referencias inequivocas: los gestos, la entonacion,
la situacién del maestro o la maestra... El conocimiento y comprensién de la
situacion lleva a la comprensién de la nueva lengua. La repeticién regular de
esta situacién producira la familiarizacién con la expresiéon de manera que
ésta podra ser usada -incluso el primer dia- por los nifios y nifas con total
propiedad y con significatividad absoluta.

¢) Aprovechar las situaciones del ambiente escolar muy conocidas
por los nifos y nifas como base de la introduccion de una nueva
lengua

Hay multitud de situaciones bien conocidas en el contexto escolar que
ofrecen la oportunidad de ser aprovechadas para introducir las correspon-
dientes expresiones en lengua extranjera. La utilizacion de estas situaciones
debe ser consciente y preparada. Los nifios y nifias de estas edades, como he-
mos indicado mds arriba, tienen una autonomia limitada y estdn aprendiendo
los conceptos de espacio y tiempo. Por este motivo, los maestros y maestras
experimentados de Educacién Infantil y primer ciclo de Educacién Primaria,
llevan el control de las clases y las actividades de una manera muy organizada,
que se repite a lo largo de los dias lectivos, llegando a constituir una serie de
pequernios rituales sobre los que se ordena la practica diaria. Estos rituales se
desarrollan para organizar la entrada a clase, la organizacién de los turnos
y los encargados, el reparto del material escolar, el desarrollo de la asamblea,
la realizacion de los diferentes trabajos, las entradas y salidas, la recogida de
material, la realizacién de comunicaciones y peticiones, etc.

Conocer estos rituales su funcién y el modo exacto en que se desarrollan
en cada clase nos ofrece la posibilidad de actuar en muchos casos como en
el ejemplo de la escalera anteriormente citado. Con solo cambiar las expre-
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siones en lengua materna por las correspondientes en la lengua extranjera
conseguiremos no Unicamente ser entendidos, sino que seremos capaces de
regular el funcionamiento de la clase utilizando la lengua extranjera sin el es-
fuerzo previo de crear nuestros propios procedimientos para ser entendidos y
para llegar a la automatizacién de las férmulas por el conjunto de la clase.

La coordinacién con las tutoras y tutores es fundamental y tiene, entre
otras virtualidades, el conseguir que con poco esfuerzo y tiempo consigamos
dirigir las clases en lengua extranjera, lo que contribuird a una mayor efecti-
vidad y a sacar el mayor partido posible al reducido espacio de tiempo de que
disponemos.

Al tiempo que se logra el control de la clase, los nifios y nifias aprenden una
importante cantidad de expresiones que van a ser regularmente utilizadas y
que ellos mismos van a tener que utilizar para comunicarse en el contexto de
la clase de lengua extranjera. No estara de mas hacer estas situaciones lo mas
participativas posible, de manera que potenciemos la vertiente expresiva y no
solamente comprensiva del lenguaje que utilizamos.

d) Formats. Crear nuevas situaciones a partir de las experiencias
previas de los alumnos que nos permitan la introduccién de la
lengua de una manera natural

A las situaciones, bien conocidas por parte de los docentes y de los nifos
y nifas, alumnos y alumnas, que permiten la introduccién de expresiones
en lengua extranjera que se comprenden y se aprenden ficilmente, nosotros
junto con otros autores les llamamos formats. Tomamos prestado el vocablo
que acuiid J. Bruner para nombrar las situaciones entre madre, padre y demas
cuidadores del bebé, organizadas y repetitivas que permiten la adquisicién
de la lengua materna por parte del bebé, bajo la direccién y la estimulaciéon
de los adultos, que juegan un papel transmisor y alentador que el eminente
profesor de psicologia de Harvard llamé vicario.

La utilizacién de las situaciones conocidas del ambiente escolar tiene sus
limites. Naturalmente se trata de un conjunto limitado de situaciones y ex-
presiones. Pero ademas estas situaciones estdn restringidas al 4mbito escolar,
no pueden darse espontdneamente en otros lugares y tienen un contenido
lingiiistico también limitado. Muchas expresiones y campos semdnticos no
tienen cabida aqui. Necesitamos otra fuente de situaciones conocidas que
contengan, en su desarrollo, aquellas expresiones y vocabulario que nos inte-
resa para crear una competencia inicial completa y referida a todos los aspec-
tos de la vida de los nifos y nifias que son significativos a estas edades.

La manera de incorporar al contexto escolar situaciones variadas ya vivi-
das por los alumnos es hacerlo a través de historias. De todos es conocido el
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gusto que a estas edades se tiene por los cuentos y por las historias en gene-
ral. También todos conocemos, mds o menos técnicamente, la capacidad de
los alumnos de vivir, a través del juego simbdlico, situaciones de juego como
semirealidades.

Por eso creamos historias basadas en situaciones familiares a los alumnos
y que les resulten interesantes y divertidas. Pero tan importante o mds que el
contenido es el modo en que las contamos. Si nos situamos delante de una cla-
se de Educacién Infantil o primer ciclo de Educacién Primaria y empezamos
a contar una historia del mismo modo que lo hacemos en su lengua materna
pero en una lengua que desconocen y que, por tanto no comprenden, el resul-
tado 16gico, después de los momentos iniciales de sorpresa, serd la falta de aten-
cién general y el cambio de actividad por otra mas sugerente, como hablar con
quien esté sentado a su lado o buscar en sus bolsillos algin fantéstico tesoro.

Si queremos captar su atencién desde el primer momento, es evidente que
hemos de garantizar la comprension. Pero ésta, aun siendo una condicién
necesaria, no es suficiente. Si queremos mantener la atencién aquello que
comprenden debe resultarles interesante, atractivo, divertido.

Hemos hablado aqui de la necesidad de una propuesta que se centre tanto
en la expresién como en la comprensién, por tanto, hemos de incorporar la
produccién a todas nuestra actividades y las historias son la actividad central
a través de la cual se presenta a los alumnos la lengua que se desea que apren-
dan. Por tanto las historias que trabajamos han de incorporar produccién por
parte de los nifios y nifias.

Todo esto se puede conseguir a partir de una sencilla técnica que simple-
mente aprovecha la capacidad y tendencia a la imitacion de los alumnos y
alumnas de estas edades. De todos es conocido un elemental recurso para
captar su atencién: ponerse delante de ellos y empezar a realizar alguna sen-
cilla accion de forma repetitiva. Por ejemplo dar tres palmadas ritmicamente
o realizar un movimiento acompainado de una expresidn. El resultado es que,
progresivamente, los nifos y nifias dejan de hacer lo que estan haciendo y
acaban uniéndose a la maestra o maestro y le imitan divertidos.

Exactamente esto hacemos nosotros con nuestros formats mas reducidos,
a los que llamamos Finger friends routines.

e) Formats. Finger Friends Routines. Sefales acusticas productivas

Estos breves formats los utilizamos para captar la atencién al inicio de la
clase, antes de empezar una actividad o cada vez que necesitamos recuperar el
control. Son muy importantes pues ya hemos comentado que sin atencién no
puede darse la comprensién y sin comprensioén no hay aprendizaje. Creamos
un procedimiento ritual en el cual la realizacién de una determinada rutina
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de dedos nos lleva a otra actividad para la que se precisa de la atencion gene-
ral. Estas sefiales pronto son aceptadas por los nifios y nifas e incluso pueden
ser usadas por ellos cuando requieren la atencién de sus compaiieros.

Pero, ademads, estas rutinas nos ayudan a aprender mas. Son en si mismas
un recurso para la ensefianza y aprendizaje de la lengua. Con ellas podemos
ensenar saludos, presentar o repasar expresiones sobres acciones y senti-
mientos...

Se inician con una senal acustica y un primer movimiento que se man-
tienen hasta que la clase se incorpora y participa del juego. En ese momento
anadimos a la accién cierto didlogo entre dos dedos de diferentes manos o
ciertas expresiones a realizar con las manos. Veamos un par de ejemplos:

+ Se trata de un didlogo entre nuestros dos indices. Llamad a los indices
Cathy y Bob. Empezad moviendo uno de los dedos hacia arriba como
si estuviese apareciendo por la parte de abajo en un guifiol. Al mismo
tiempo emitid un sonido ritmico. Esperad a que los nifios y nifias se
unan a vosotros y empezad el didlogo de abajo. Respetad la pausa para
que puedan repetir lo que decis. Para ayudarles a entender, moved siem-
pre el dedo que estd “hablando” y mantened quieto el que esta “escu-
chando”. El dedo que habla debéis colocarlo siempre un poco mas arriba
del que estd escuchando.

Hello Bob & Goodbye Cathy

(Cathy) Hello! My name is Cathy.
(Bob) Hello! My name is Bob.
(Cathy) Hello, Bob!

(Bob) Hello, Cathy!

(Cathy) Goodbye, Bob!

(Bob) Goodbye, Cathy!

» Haced lo mismo que en el caso anterior. Cuando los dos dedos —perso-
najes- realizan la accién colécalos juntos.

Bob: are you ready?

Cathy: Hello Bob!

Bob: Hello Cathy!

Cathy: Bob, are you ready to jump?
Bob: OK Let’s jump!

Cathy & Bob: jump! jump! jump!
Cathy: Bob, are you ready to dance?
Bob: OK Let’s dance!

Cathy & Bob: Dance, dance, dance.
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Cathy: Bob, are you ready for an injection?
Bob: Oh! No! Oh! No! Let’s go! Let’s go
Cathy & Bob: Goodbye boys and girls! Goodbye!

Se trata, por lo tanto, de un recurso muy util en dos sentidos: utilizado
como sefial actstica en sustitucion de la recurrida campanita o las palmadas,
pero ademds es un medio para la presentacién y practica de lengua.

f) Formats. La representacion conjunta de las historias

La representacién conjunta de historias es la forma mdas importante de
presentar y usar lengua de nuestra propuesta didactica. Como hemos indica-
do anteriormente estd también basada en la capacidad de imitar que tienen
los nifos y nifias de estas edades, ademas de en el gusto por el juego simbé-
lico y la posibilidad de vivir las cosas apasionadamente, casi como semireali-
dades a través de él.

Nuestras historias tienen un narrador muy breve que Ginicamente es uti-
lizado para situar la accién. La parte realmente importante, que es la que
maestros y alumnos interpretan y repiten, es la parte de los didlogos o mejor
dicho la accién, que incluye los didlogos como parte de la misma.

Lo que hacemos es representar la historia, acompanar los didlogos con
gestos adecuados, inequivocos, que permiten interpretar las expresiones que
usamos dentro de una accién que tiene sentido en si misma.

Para facilitar ain mds la comprensién ampliamos la informacién no lin-
glifstica marcando los turnos de palabra. En una conversacion entre diferentes
personajes, el tono de voz indica los turnos de los participantes sin necesidad
quizd de otra marca. Nosotros sefialamos los turnos de palabra con un proce-
dimiento muy sencillo y, a la vez eficaz. Para contar la historia nos situamos
frente a la clase que, a ser posible, forma un semicirculo delante de nosotros,
aunque la disposicion no es importante si todos pueden vernos y oirnos sin
problema. Cuando hacemos de narrador nos colocamos en el centro y los
personajes aparecen a ambos lados de narrador. Resulta muy sencillo mo-
vernos uno o dos pasos cada vez para marcar el turno de los personajes en el
devenir de la historia. De este modo, ademads, ayudamos a nuestros alumnos
a organizar la estructura espacio-temporal que a estas edades todavia estan
construyendo. Por si fuera poco, nuestro movimiento y constante cambio de
actitud durante la interpretacion, son un factor no poco importante para el
mantenimiento de la atencién. Asi, algo tan sencillo como realizar pequeios
movimientos frente a la clase se convierte en una gran ayuda para la compren-
sion de la historia, lo que es basico para el aprendizaje de la lengua.

Veamos un ejemplo antes de pasar a explicar su caracteristicas:

58



The Magic Dragon

Character | Dialogues Gestures and indications

Story-te- | One day, Dragon was happy Use the typical voice of a storyteller to create

ller because he was five and he a warm atmosphere.

had become a Magic Dragon.

He had wings, magic fire and

a magic ring. He went to tell

his friends and to invite them

to his birthday party. He saw

Duck swimming in her pool

Dragon Hello Duck! Greet happily. Repeat the action.

Hello Duck!

Duck Quack, quack. Hello Dragon! | Start with the sound of Duck and her
particular gesture: walking with your legs
separated and your feet opened too. Greet.

Look at me! Point to one of your eyes and then point to
your chest.

I can swim! Mime swimming. You can play with your pu-
pils that are imitating you. Mime swimming
and diving in different ways.

Dragon Oh, fantastic! Put your hand behind your ear and then

But, listen to me! point to your chest.

I'm five today. Move a spread hand with separated fingers
towards the children.

One, two, three, four, five!!! Count up to five with your fingers.

I'm a magic Dragon, Put your hands on your heart

I've got wings, Spread your arms and move them as wings

I've got a magic ring Point to your ring finger in the place we
usually wear rings

I've got fire and I can fly. Open your mouth and mime you are blowing
fire moving your hands forwards from your
mouth. Mime you are flying.

Move one hand towards you.

Come with me! Come with me!

Duck OK! Give a thumb up sign

Hop! Mime you are riding Dragon.

28 Dragon | 5 Let’s fly up in the sky 53 Repeat the same gestures as above. Point up

& Duck I | I'm a magic Dragon, when you refer to the sky.

I've got wings,

I've got a magic ring

I've got fire and I can fly

Come with me! Come with me!
Let’s fly up in the sky

Let’s fly up in the sky

After the formula, ask the pupils to stand

up. Then go round in a circle miming you are
flying. When you have done a complete circle
ask them to sit down.
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Story-te- | Then Dragon saw Kangaroo

ller jumping very high and said...

Dragon Hello Kangaroo!

Kangaroo | Hello Dragon! Hello Duck! Start with the Kangaroo’ gesture: jump

Look at me!

I can jump! Mime jumping. You can play with your
pupils that are imitating you. Mime jumping
and stopping in different ways.

Dragon Oh, fantastic!

But listen to me!

I'm five today.

One, two, three, four, five!!!

I'm a magic Dragon,

I've got wings,

I've got a magic ring

I've got fire

and I can fly.

Come with me! Come with me!

Kangaroo | OK!

Hop!

e Let’s fly up in the sky
Dragon, I'm a magic Dragon,
Duck & I've got wings,
Kangaroo | I've got a magic ring
i I've got fire

and I can fly.

Come with me! Come with me!

Let’s fly up in the sky

Let’s fly up in the sky

Story-te- | Then Dragon saw Gorila clim-

ller bing a tree and said...

Dragon Hello Gorilla!

Gorilla Uuh-uuh, uuh-uuh. Start with the sound of Gorilla and her par-

Hello Dragon! Hello Duck!
Hello Kangaroo!
Look at me!

I can climb!

ticular gesture: Hit your chest with your fists
rhythmically. Greet.

Mime climbing. You can play with your
pupils who are imitating you. Mime climbing
and swinging in different ways.
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Dragon Oh, fantastic!
But listen to me!
I'm five today.
One, two, three, four, five!!!
I'm a magic Dragon,
I've got wings,
I've got a magic ring
I've got fire and I can fly.
Come with me! Come with me!
Gorilla OK!
Hop!
e Let’s fly up in the sky
Dragon, I'm a magic Dragon,
Duck, I've got wings,
Kanga- I've got a magic ring
roo& I've got fire
Gorilla and I can fly
e Come with me! Come with me!
Let’s fly up in the sky
Let’s fly up in the sky
ENDING
Story-te- | Then they arrived at Dragon’s
ller house and Little Dragon said.
Dragon Mummy, mummny. Put your hands next to your mouth to show
your are calling I a very loud voice.
Story-te- | And then Mummy Dragon
ller appeared and said.
Mummy | Hello Little Dragon Greet
Dragon Hello Duck. Speak with a deep voice.
Hello Kangaroo. Try to suggest that Mummy Dragon is very
Hello Gorilla. big. Spread your arms and stand on your
tip-toe.
Duck, Aaaaaaah!! Show they are afraid.
Kanga-
roo and
Gorilla
Dragon Don’t be afraid!
Don’t be afraid! It’s my
mummy.
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Duck, Hello Mummy Dragon! A little afraid. In a shaky voice
Kanga-
roo and
Gorilla

Mummy | Happy birthday Little Dragon | Mime you are carrying a big and heavy cake.
Dragon A birthday cake

Little Dragon, light the can- Mime putting the candles on the cake with

dles. one hand.

One, two, three, four, five!! With the other hand count with your fingers
up to five.

Little One, fiff.
Dragon Two, fiflf.
Three, fIflf.
Four, fffif-
Five, f1ff!!!

4 Duck, Happy Birthday to you Sing the song, then clap.
Kangaroo | Happy Birthday to you
and Gori- | Happy Birthday dear Dragon
lla 53 Happy Birthday to you.

Dragon Hurray!! I'm five! I'm a magic | Very happy.
Dragon!

Story-te- | And... that’s the story of The
ller Magic Dragon.

Como se explicard mds adelante, la historia se cuenta repetidas veces uti-
lizando diferentes recursos: posters, flashcards, pequefios recortables para
contar la historia por parejas y para contarla a la familia... Y lo que denomina-
mos Story Songs, que son canciones con la misma letra que el cuento. No hace
falta insistir en la importancia que las canciones tienen para fijar y consolidar
la lengua vy, si se trata de canciones que pueden intrepresentarse mientras se
cantan, la eficacia del aprendizaje se multiplica.

lll. Unir comprension y produccion: potenciar la efectividad de la
propuesta didactica y superar la escasez de tiempo disponible

Si nos ponemos a contar una historia en lengua extranjera nadie nos va
imitar o seguir; probablemente no nos van a comprender. Pero si la interpre-
tamos como hemos indicado mds arriba, nos van a comprender y a seguir,
imitando nuestros gestos y, lo mas importante, nuestra expresiones. Esto se
debe a las caracteristicas de construccién de estas representaciones y tiene
evidentes efectos en el aprendizaje de la lengua. Vamos a comentar los aspec-
tos mas destacados en estos dos sentidos.
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a) Comprension: una concepcion multiple de la historia

Para garantizar la comprension, respetamos cuatro dimensiones en la con-

cepcién de estos cuentos breves:

+ Un nivel adecuado de dificultad lingiiistica.

+ Una situacion de partida cercana a sus experiencias, que han vivido o
conocido de manera muy similar.

+ Una organizacién del espacio y del tiempo sencilla que se pueda repre-
sentar moviéndonos enfrente de la clase para marcar claramente los
turnos de participacién de los personajes.

+ La incorporacion de gestos sencillos e inequivocos en la interpretacion
de la historia.

b) Atencidn. Participacidn activa y ludica

Mantener la atencién es otro de los factores fundamentales para garan-
tizar la productividad. Sin atencion no hay participacion y, por tanto no hay
comprension ni adquisicion.

Debemos mantener la atencion de todo el grupo durante un tiempo con-
siderable si atendemos a la edad de nuestros alumnos. Esto lo conseguimos
observando los siguientes condicionantes:

+ El contenido de las historias y otras actividades ha de ser, en si mismo,
interesante para nuestros alumnos. En el caso de las historias debe
mantener la tension que hace desear el final y éste debe ser divertido
para ellos, gracioso, chocante.

+ Los recursos de atraccion deben estar concebidos para alumnado de
estas edades. Por ejemplo, llorar no es tan habitual en alumnos de tercer
ciclo de Educacién Primaria, pero es muy habitual en alumnos de Edu-
cacién Infantil o de primer ciclo Educacién Primaria. Llorar desconsola-
damente durante el transcurso de una representacion no tiene el mismo
significado ni el mismo efecto motivador para éstos que para aquellos.

+ La representacién debe incluir movimiento, gestos, cambios de voz,
expresion de emociones. Esto convierte la representacién en un juego
y consigue mantener la atencién y la participacion de los alumnos sin
mayores esfuerzos.

c) El uso funcional y significativo de la lengua que se esté
aprendiendo en las narraciones representadas

Durante la representacion se produce, por parte de los alumnos la repe-
ticion de las expresiones que aparecen en ella, apoyada en los gestos que se
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imitan. Dado que se produce la comprensién de las expresiones utilizadas,
nos encontramos aqui con un uso absolutamente significativo de la lengua
desde el primer momento, pues ellos son capaces de contar, desde la primera
representacion, la parte central de la historia -con la excepcién del narrador-
con la ayuda del profesor.

Posteriormente la repeticion se convierte en anticipacién y da paso a la ca-
pacidad de contar el cuento con la ayuda de algtin soporte que contextualice
los didlogos. Se ha producido la adquisicion de las expresiones aprendidas,
que podrén ser transferidas y utilizadas en otros contextos.

Este es un proceso rapido que une el primer y el dltimo de los pasos des-
critos en los procesos de adquisicion de la lengua. Sin entrar a describir ni
comentar este proceso, tradicionalmente la mayoria de nosotros hemos pen-
sado siempre que primero se debia aprender la lengua para después usarla,
en cierto modo guiados por la inercia de nuestra propia experiencia como
aprendices de una segunda lengua.

Con este procedimiento conseguimos un aprendizaje de la lengua similar
a la que se produciria en una situacién de inmersién. Pero reforzamos la efec-
tividad y acortamos el tiempo dirigiendo el aprendizaje, seleccionando las
expresiones, presentando las situaciones el nimero de veces que nos parece
util y en el momento que nosotros las necesitamos. Podemos afirmar que
conseguimos importantes resultados con un tiempo muy limitado.

d) El gesto unido a las expresiones como elemento de transposicion
de la expresion a diferentes contextos y como estimulo y guia de la
produccion de los alumnos

En el transcurso de las representaciones, asociamos cada una de las expre-
siones que forman parte del didlogo a un gesto inequivoco y fécil de interpre-
tar. Este gesto, en principio, es el elemento principal para la comprensiéon de
la expresién. Pero inmediatamente se convierte en el signo de dicha expresion.
Tanto es asi que, incluso en el transcurso de la primera representacion de la
historia, al cabo de algunas repeticiones, basta con ejecutar el gesto, sin pro-
nunciar palabra, para que los nifios y nifias pronuncien la frase asociada. Esto
es, dicho sea de paso, una prueba inequivoca de que los nifnos y nifas, desde el
primer momento, estan usando significativamente la lengua que aprenden.

Los gestos, por tanto, nos permiten recordar, indicar, dirigir e incluso
provocar la produccion de determinados contenidos orales. Esta posibilidad
tiene su uso dentro del desarrollo de las historias como hemos indicado an-
teriormente, primero como soporte no lingiiistico para la comprension, pos-
teriormente como guia en el transcurso de la misma. Pero este mismo gesto
nos ha de servir para introducir las expresiones aprendidas en un contexto
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diferente, el de la clase de lengua extranjera en general. Asi el gesto asociado
ejerce de vinculo entre el contexto significativo simbdlico, creado durante las
narraciones compartidas, y el contexto real cotidiano del aula, sus relaciones
y sus necesidades comunicativas.

Pensemos en una expresion como Hurry up! que utilizamos en la historia
que hemos puesto de ejemplo. La comprension del significado de esta expre-
sién se produce durante el transcurso de la representacion por el gesto sig-
nificativo asociado y por la tensién expresiva en la entonaciéon que se utiliza
para cuando solicitamos con cierta ansiedad que alguien se de prisa para
realizar alguna accién.

Si deseamos indicar lo mismo a la clase no tenemos mds que utilizar el
mismo tono y gesto en conjuncién con la expresién y la comprension estd ga-
rantizada. Mas adelante, las palabras dejan de necesitar de los gestos para ser
significativas y éstos desaparecen normalmente o son reducidos en amplitud
e importancia quedando restringidos a una mera indicacion de los mismos
realizada mecdanicamente.

Pasamos asi de la necesidad de gran cantidad de informacién no lingiiistica
para la comprensién y el uso de la lengua, al uso de la lengua por si misma, con
un minimo de ayuda por parte de contexto en que se produce la expresion.

e) La seleccién de las expresiones y vocabulario a aprender. Deben
ser facilmente reutilizables en el Unico contexto que los alumnos
viven en inglés: la clase de inglés

Nuestro objetivo es incorporar al contexto clase de inglés desde el contexto
historia, las expresiones que presentamos. Para ello realizamos una seleccién
de las mismas cuando planificamos y escribimos. En un primer momento, al
principio del proceso de enseiianza-aprendizaje de la lengua extranjera, es
muy conveniente que la mayoria de las expresiones utilizadas en los didlogos,
sea facilmente utilizable y, ademads, de gran utilidad para su uso compartido
durante el desarrollo de las diferentes actividades durante las clases.

Veamos algunas de las expresiones que podemos considerar muy utiles en
un contexto de clase:

* What’s the matter?

« It’seasy!

* I can help you

* Comein

« Sitdown

* Stand up

* Be quiet, please.
* Ivegota..

 Whatisit?

65



Debemos organizar el contenido de las historias y sus didlogos para que
contengan este tipo de expresiones u otras muy parecidas, que puedan, a
partir del momento de su presentacion ser usadas continuamente de forma
natural en el transcurso de las diferentes lecciones del curso. Son expresiones
que pueden -deben ser- utilizadas por los nifios y nifas con facilidad. Convie-
ne incorporarlas a nuestro repertorio de expresiones utilizadas y potenciar su
uso en clase, animando a los nifos y nifas a utilizarlas y ofreciendo oportu-
nidades para su uso. Parte de estas oportunidades se ofrecerdn incorporando
el uso de estas expresiones como elemento necesario en el desarrollo de acti-
vidades programadas.

f) Situaciones y expresiones adaptadas a la experiencia vital y las
caracteristicas psicoldgicas de los alumnos. Compartir experiencias:
compartir contenidos

Aunque tenemos presente la utilizacién en clase de lengua que proviene
de las historias, éstas no tienen porqué estar centradas en la vida escolar. Al
contrario, son el método que proponemos para llevar las experiencias vitales
extraescolares al horario escolar, de manera dirigida.

Para que resulten lo mds productivas posible, desde el punto de vista del
aprendizaje deben recoger experiencias y situaciones variadas, familiares a
los nifios y nifias, aquellas que resultan mas adecuadas e interesantes segin
su edad. Destacamos aqui la utilidad de compartir no solamente las rutinas
escolares, sino también los contenidos propios de la experiencia vital de los
ninos y nifas y el contenido de las experiencias escolares de aprendizaje.

La posibilidad de compartir contenidos escolares no es en absoluto dificil
o forzada, pues los alumnos de estas edades aprenden en la escuela conteni-
dos referidos a su experiencia vital, a su entorno mas préximo, habilidades de
relacién muy bésicas, habilidades instrumentales muy contextualizadas.

Seria algo asi como hacer revivir situaciones en la nueva lengua. Aprove-
char las situaciones conocidas para entenderlas en lengua extranjera vy, asi,
aprenderla. Ademés compartimos los contenidos de aprendizaje que estas
experiencias pasadas traen consigo. Incluso podemos aportar nuevos conte-
nidos a estas experiencias.

Asiprogresivamente, vamos avanzando en el conocimiento y uso de lalengua
extranjera en clase a través de las rutinas escolares compartidas y de la incor-
poracion de los contenidos de las historias. Al mismo tiempo vamos creando
en la nueva lengua nuestras propias rutinas de clase, con su propio contenido.
También reviven los nifos y nifas, en el idioma que estdn aprendiendo, diver-
sas experiencias cotidianas o extraescolares. Esto lleva a vivir la nueva lengua
como alternativa de expresion de las propias vivencias y necesidades.
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g) Una manera rica y variada de repetir actividades sin producir
cansancio en los alumnos. La repeticién variada como método
de enriquecimiento de la comprensién y afianzamiento de la
produccién

Como hemos indicado anteriormente, la adquisicién de la lengua extranje-
ra pasa por la memorizacion comprensiva -comprehensive input- y su poste-
rior uso significativo -comprehensive output-. En una situacién de inmersion,
este proceso se ve favorecido por la frecuencia de aparicién de una expresion
determinada, ademds de su utilidad comunicativa y las posibilidades de uso
que esto conlleva. Por ello intentamos reproducir estas condiciones en nues-
tras historias, como puede apreciarse en el ejemplo citado mds arriba.

En primer lugar, éstas presentan una estructura repetitiva o acumulativa
que permite la repeticién de las mismas expresiones un nimero determinado
de veces. Pero debido a su pertinencia en el desarrollo de la historia, estas
repeticiones no son sentidas como tales sino que parecen logicas dentro de la
estructura narrativa. Al finalizar una representacion los nifios y nifias no sélo
han escuchado, sino que han usado significativamente ciertas expresiones un
buen ndmero de veces.

Ademds, nosotros insistimos en la historia, pero lo hacemos de diferen-
tes maneras, para evitar el cansancio o el sentimiento de estar repitiendo la
misma actividad. Asi, se utilizando las mismas expresiones y gestos, pero
empleando diferentes soportes, logramos suficiente frecuencia de exposicién
y uso para un aprendizaje fcil y duradero.

Después de contar la historia por primera vez en representacion colec-
tiva, usamos los posters con personajes como si se tratase de un guifol,
utilizamos un comic y una grabacién, organizamos la representacién de
la historia por parte de los alumnos, organizamos juegos en los que, tras
la representacidn de parte de la historia los nifios y nifias han de continuar
representando la parte que sigue, o han de identificar la vifieta correspon-
diente en el comic...

h) El uso de las expresiones aprendidas con progresiva
independencia de la ayuda no lingtiistica utilizada para su
presentacion y practica en los momentos iniciales

Otro modo de incrementar la frecuencia de aparicién y uso de la lengua
aprendida es su uso en el contexto clase y en otros contextos si es posible.
Este uso es, por otra parte, el proceso fundamental de desvinculaciéon de la
expresion de un contexto determinado, para adquirir un valor significativo
en s misma, y adaptable a diferentes contextos.
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No todas las expresiones que forman parte de los didlogos en las historias son
directamente utilizables en clase pero podemos introducir otras muy parecidas
en las cuales solamente cambia el objeto, o la persona verbal. Por ejemplo, a par-
tir de la expresién I've got a present for you! , podemos hacer entender muchas
otras: I've got a pencil and a book; I've got an idea; the present is for me; o incluso
Juan’s got the scissors. En la medida que sepamos aprovechar las expresiones ad-
quiridas a través de las historias y otras actividades, para comunicarnos en clase
y para hacer comprender y usar otras muy parecidas estaremos comunicando y
ayudando a crear, por el uso, las estructuras lingiiisticas necesarias para funda-
mentar una competencia inicial de la lengua extranjera progresivamente mas in-
dependiente del contexto real de uso y mas centrada en la lengua en si misma.

i) Una seleccion variada de actividades que exija el uso del inglés
para ser desarrolladas, tanto el que se pretende reforzar con el
desarrollo de la actividad, como el que utilizamos ritualmente en el
manejo de nuestras clases

Una propuesta que resulte atractiva a los alumnos y alumnas de Educa-
cién Infantil y primer ciclo de Educacién Primaria debe contener actividades
adaptadas a sus capacidades e intereses. Por otra parte, si queremos compar-
tir las rutinas y hébitos de la clase para utilizarlas como base de comprensiéon
de la nueva lengua, debemos planificar actividades habituales para nuestros
alumnos. Si estas se desarrollan con frecuencia en clase, conviene crear para
su desarrollo diferentes férmulas rituales de realizacién. Colorear, recortar,
trazar, unir, dibujar, leer, escribir... constituyen el repertorio de actividades
habituales. Estas deben formar parte también de nuestra propuesta para po-
der aprovechara el conocimiento compartido de las situaciones.

Pero las actividades, al mismo tiempo, deben exigir el uso de la lengua ex-
tranjera que compartimos para ser desarrolladas y es en este estadio inicial
de aprendizaje la que aportamos a través de nuestras canciones, historias o
rutinas de dedos.

Si planificamos una actividad para colorear, cuya realizacion es evidente,
el uso de la lengua extranjera termina con las rutinas que preceden a la acti-
vidad: organizamos la clase, hacemos que tengan delante la hoja soporte de la
actividad, repartimos los colores y ya no necesitamos, nosotros ni los alum-
nos y alumnas decir nada mas. Si disefiamos una actividad para unir dibujos,
y la relacién es evidente, podemos preparar la actividad y entregar los ldpices
y no necesitaremos mas del uso de la lengua.

Pero podemos planificar las actividades para que exijan o permitan la co-
municacién y el uso de las estructuras y el vocabulario aprendido. Asi, por
ejemplo, podemos incluir una clave en las actividades de colorear, que nece-
sitard ser rellenada primero, escuchando al profesor o una grabacién, o que
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puede ser pactada entre todos. También podemos preparar una actividad de
unir o relacionar dibujos para que sea realizada a las 6rdenes de los propios
ninos y ninas. O quizd algunas actividades pueden exigir preguntas y res-
puestas por parte de los alumnos y alumnas.

Conseguimos conjugar asi el uso de la lengua extranjera aprendida a través
de las rutinas diarias con el que introducimos mediante los diferentes formats
y larealizacién de las diferentes actividades constituye, en realidad un soporte
compartido para la comprensidén y la expresion, para la comunicacion.

IV. Ampliar contextos y posibilidades de utilizacién: introducir la
nueva lengua en contextos mas generales

a) La participacién de las familias

La implicacién de las madres y de los padres es un recurso de primer orden
para favorecer el aprendizaje. Ademads de ofrecer a los padres la posibilidad de
constatar los progresos que realizan sus hijos e hijas, supone una importante
via para la creacion de un nuevo contexto en el que el uso de la lengua extran-
jera es posible. Naturalmente es un uso preparado y dirigido desde la escuela
y con un formato poco variado. Pero ofrece la posibilidad de hacer vélida la
nueva lengua que estdan aprendiendo en la escuela en el ambiente familiar y
afectivo de los nifios y nifas.

Ademas, el éxito que suelen tener ante padres, familiares y amigos, supone
una fuente extra de motivacion en la escuela. Y al mismo tiempo se trata de
un recurso anadido de estimulacién del interés de los padres por la educaciéon
de sus hijos e hijas lo que redunda en el beneficio, no inicamente de la lengua
extranjera, sino de la totalidad de las areas.

Para los alumnos supone poder expresarse en la nueva lengua que estan
aprendiendo fuera del contexto escolar, lo cual les dota de seguridad en su
aprendizaje y lleva la lengua extranjera a su ambiente familiar y afectivo, con-
tribuyendo a reforzar la vinculacién afectiva con éste.

b) La presencia de la lengua extranjera como lengua de
comunicacién escolar

La lengua extranjera puede y debe ir tomando presencia como lengua de
comunicacion escolar. Las comunicaciones que parten de los profesores de
inglés que atafien a nuestra drea o trabajo, pueden tener un formato bilingiie.
El proceso de incorporacion de la lengua extranjera puede continuar con ma-
teriales, entretenimientos, rotulaciones...
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La presencia de la lengua extranjera en el contexto escolar contribuird a
la motivacion de los alumnos y serd testimonio del valor que la comunidad
educativa otorga a la nueva lengua.

V. Control y desarrollo de la clase

a) Observar una organizacion ritual en la creaciéon de nuestras
propias rutinas

No todas las rutinas y habitos pueden venirnos prestados de los maestros y
las maestras tutores. Necesitaremos crear nuestras propias rutinas. El grado
de ritualidad que seamos capaces de imprimir a nuestras propias rutinas son
un factor importante de éxito y efectividad. Hébitos bien construidos con
inicios y finales bien marcados, con recursos para indicar qué se espera de los
alumnos y alumnas y qué no se espera o no debe ocurrir, son capaces de crear
situaciones bien entendidas y estructuradas que pueden ser utilizadas para la
comprension de nueva lengua.

Pero el uso de la lengua es también muy importante en la construccion
de nuestras propias situaciones de comunicacion. Estas situaciones, como ya
hemos indicado, se basan en la repeticion y la predictibilidad. Para cumplir
con estos dos requisitos debemos elegir las expresiones de manera que for-
men parte de la rutina. Por esta razén, de entre las diferentes formas posibles
de indicar, solicitar o comunicar alguna cosa, debemos elegir un formato que
utilizaremos siempre. Esto facilitard la comprension y el aprendizaje de la
expresion. Las expresiones utilizadas pueden ser planificadas para la produc-
cién individual, para ser usadas, por ejemplo, por los encargados. La rotacion
en el cargo y el mantenimiento de las rutinas a lo largo del curso permitirdan
la produccién por parte de todos.

La repeticion de las expresiones y la limitacion voluntaria del repertorio de
comunicaciéon no solamente facilita la comunicacién a los nifios y nifas, sino
que facilita también el papel del profesor pues permite la direccién de la clase
con un repertorio limitado, lo que favorece que docentes con cierta limita-
cién de la competencia puedan usar la lengua extranjera todo el tiempo.

b) Conseguir una vinculacion afectiva con nosotros y con la lengua
que ensenamos a partir del estimulo positivo, la aceptacién de sus
expresiones y el componente ludico del aprendizaje

Otro factor de gran importancia para la eficacia de la propuesta es la con-
secucién de una vinculacién afectiva entre los maestros y maestras de lengua
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extranjera y los nifios y niflas. Esta vinculacion afectiva depende de diversos
factores entre los cuales podriamos destacar los siguientes:

+ Los nifios y nifias se sienten competentes en la nueva lengua pues son
capaces de entender a los profesores y a los comparneros. Esto crea una
sensacion de confianza en las propias posibilidades y una aceptacion y
falta de rechazo al trabajo y las manifestaciones en lengua extranjera.

+ A esta sentimiento de confianza contribuye muy directamente una
actitud por parte nuestra de continuo estimulo positivo. Debemos
siempre aceptar las expresiones de los nifos y nifias y premiar espe-
cialmente las producciones en la nueva lengua que no dependen de
una actividad dirigida.

El componente ludico y activo del aprendizaje es otro factor importante.
En este sentido no debemos interpretar el control de la clase en funcién del
silencio y la falta de movilidad, sino en funcién de la atencién y el clima de
aprendizaje.

VI. Conclusion

Una propuesta efectiva no es solamente motivadora para los alumnos.
Para los maestros y maestras, los resultados en el aprendizaje de sus alumnos
y alumnas son causa de gratificacion personal y profesional, al tiempo que
hacen nacer un sentimiento de confianza en las propias posibilidades. Este no
es un factor desdenable y participa activamente en reforzar la eficacia general
de la propuesta.

Hemos de considerar, por otra parte, nuestra actividad como el punto de
partida de un plurilingiiismo efectivo que la sociedad actual demanda. Y este
plurilingiiismo servird como punto de apertura hacia una cultura mas rica,
diversa y tolerante.

Dediquémosle, pues nuestra atencion y esfuerzo.
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El Trabajo por Proyectos en
el aula de Inglés, juna nueva
perspectiva?

ANA SOBERON
Maestra especialista en Lengua Extranjera
C. Arturo Soria - Madrid

En este articulo se presenta el Trabajo por Proyectos como un ejercicio de expe-
riencia vital de reflexion sobre una forma de ensenanza del inglés en Educacion
Infantil y Primer Ciclo de Primaria en la que el nifo en el complejo entramado
que supone la educaciéon emerge como motor y centro del aprendizaje.

En mi larga tarea de docente y formadora me he encontrado con grupos
de profesores de Inglés con inquietudes y dudas sobre cémo es el Trabajo por
Proyectos, cdmo se lleva a cabo, cudles son los elementos que lo caracterizan,
y cudando y cémo surge esta perspectiva.

Esto me ha animado a estudiar y reflexionar sobre el tema para que desde
mi experiencia de trabajo en el aula y la puesta en orden de las ideas que sur-
gen de la realidad diaria, poder dar unas pautas que hagan coincidir la teoria
con la aplicacién practica del Trabajo por Proyectos y facilitar la labor de
investigacién y exploracién en la ensefianza del Inglés en edades tempranas.

Me doy por satisfecha si éstas lineas despiertan en los docentes el deseo
de mantener una actitud flexible y atenta a las propuestas de los nifios y las
nifas, para mediar entre ellos y el aprendizaje crear contextos ladicos que
promuevan la curiosidad, la experimentacion y la investigacién en el aula y
atiendan a sus necesidades y deseos.

Introduccion

El Trabajo por Proyectos puede servir de marco de orientacién didéctica
para la organizacion de la enseflanza de una lengua extranjera. Este modelo
pedagogico surge a principios del siglo xX, dentro de un movimiento basado
por primera vez en la experiencia empirica. Se le denominé Escuela Nueva
y se convirtié en un enfoque innovador en cuanto establecié el aprendizaje
global del nifo a partir de sus propias experiencias.
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Los principios pedagdgicos que la sustentan, tales como, el aprendizaje
significativo, la globalidad, la diversidad y la investigacién, tienen un especial
interés por coincidir con los de la Reforma Educativa.

Si consideramos al Trabajo por Proyectos como perspectiva, no como méto-
do, como establecié Kilpatrick en sus puntos de la Escuela Nueva, podemos de-
finirlo como un modelo abierto y flexible que ha ido integrando a sus principios
originales, las aportaciones de las nuevas teorias de ensenanza-aprendizaje.

Su actualidad y su interés se debe a que sitda al nifio en el centro del apren-
dizaje y es el que decide dentro de un marco de trabajo establecido lo que
quiere aprender y cémo. El maestro juega un papel de facilitador e intérprete
de lo que el nifo requiere para su aprendizaje.

Vision historica

Para entender mejor el Trabajo por Proyectos es conveniente conocer los
origenes y la evolucién de la Escuela Nueva y conocer las corrientes que de
ella surgen, y sus diferencias ya que éstas, de forma renovada son elementos
referentes de la pedagogia actual.

Un precursor de esta escuela es Rousseau, figura clave en el cambio de
pensamiento en la educacién. En su Emilio critica el sistema educativo tradi-
cional y sienta nuevas bases que sitian al alumno en el centro del proceso de
aprendizaje. Ideas innovadoras que revolucionan el mundo de la educacién y
van a dar paso al pensamiento moderno y contemporaneo.

Pestalozzi y Froebel, siguen a Rousseau al dar gran importancia a los libros de
consulta y las enciclopedias como fomento de la investigacion y la autonomia en el
aprendizaje del nino. Proponen un cambio radical de tiempo y espacio en el aula,
con horarios flexibles en funcién de los intereses y de la actividad del que aprende.

Dentro de estas corrientes tedrico practicas Dewey funda en Chicago la
primera Escuela Nueva. Su conocida frase learning by doing resume su prag-
matica teoria pedagdgica. Un discipulo de Dewey, Kilpatrick, materializ6 en
Project Method (1918):

+ Formacién del razonamiento aplicado a la realidad y no a la informacién

de la memoria.

+ Lainformacién debe buscarse en funcién de la oportunidad de utilizarla

en la préctica.

« El aprendizaje debe llevarse a cabo en un medio natural.

« El problema ha de anteponerse a los principios y nunca al revés.

Las distintas corrientes de la Escuela Nueva se apoyan en la psicologia ex-
perimental y la observacion pero a pesar de tener fundamentos comunes los
métodos difieren mucho entre si.
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Decroly propone la globalizacion y los centros de interés, en los que las
ideas van asociadas a un tema surgido de los intereses del grupo, se establece
una relacion entre el medio y la actividad del nifio.

En cambio, Montessori aporta su original concepcién de la actividad como
medio organizado para crear estimulo y favorecer una disciplina sensorial,
en la que todo conocimiento debe estar relacionado con las sensaciones. Es-
tablece periodos sensitivos, en los que las transformaciones en la infancia dan
lugar a las distintas etapas de desarrollo. Crea un material para que el nifio
interactde entre la realidad y su interés; el mobiliario y la ambientacién son
decisivos estimulantes del aprendizaje. Muestra la necesidad de la investiga-
cién cientifica escolar y su relacién con la vida del nino fuera de la escuela.

Freinet difiere de los anteriores en que la escuela va mds alld del espacio del
aula. Busca integrar las necesidades e intereses sociales del nifio con su vida
educativa. Da una gran importancia a la actividad. Con los rincones quiere
acercar al nino a una realidad parecida a la que vive en su entorno social.

La cooperacién entre el grupo y el maestro es uno de los puntos principa-
les de su pedagogia. Todos descubren, investigan y entre todos aprenden y
llegan a consensos de organizacion, aprendizaje y relacién. De la cooperacién
se deriva la comunicacién entre los miembros de la comunidad educativa
para ayudar a interpretar la realidad que rodea al nifo.

El Instituto de Ginebra fue uno los grandes impulsores europeos de la
Escuela Nueva destacando Cleparéde, Ferriére y Bovet que promovieron su
institucionalizacién. Bovet le dio el nuevo nombre de Escuela Activa. Con
las aportaciones de Piaget, Wallon, Vigotski, Bruner, Ausubel, entre otros
la Escuela Nueva/Activa llega hasta nuestros dias con su propuesta inicial
de transformacion y renovacion cuyo pensamiento central es el respeto a la
individualidad de los nifios y a su creatividad espontdnea.

Actualidad del Trabajo por Proyectos

La coincidencia con los principios de la Reforma Educativa y sus planteamien-
tos pedagdgicos hacen de este modelo una alternativa actual y renovadora.

Los puntos de coincidencia son:

+ El aprendizaje significativo.

« El aprendizaje social.

+ El aprender haciendo.

+ Laimportancia del proceso y su evaluacion.

+ La diversidad como riqueza de aprendizaje.
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Caracteristicas del Trabajo por Proyectos

- DParte de un tema surge del interés del grupo.

- El tema se elige democraticamente.

- Los contenidos surgen naturalmente del proyecto y no al revés.

- El maestro o la maestra actia como posibilitador, moderador, orienta-
dor y observador.

- Se elabora un indice por consenso.

- Elindice recoge los pasos a seguir en el proyecto.

- Elindice refleja lo que se sabe, lo que se quiere saber y cémo.

- Los conocimientos previos son el punto de referencia para definir los
objetivos de aprendizaje.

- La programacion es un esquema flexible que se modifica durante el de-
sarrollo del proyecto.

- Los aprendices eligen cémo quieren aprender.

- En el proceso prima el aprendizaje por descubrimiento.

- Elritmo de trabajo se adapta a las aportaciones y sugerencias del grupo.

- Elerror es considerado parte del aprendizaje

- El contraste y el didlogo enriquecen el proyecto.

- Eltiempo de desarrollo es flexible.

- La evaluacién se centra en el desarrollo del proceso.

La Lengua extranjera y los Proyectos de Trabajo

Los Proyectos de Trabajo dan la posibilidad de contribuir desde la lengua
extranjera a la formacion integral del nifio apoyandose en unos principios
tedricos que conjugan y dan coherencia a la practica didactica. El contexto
de aprendizaje se contempla desde una perspectiva globalizadora en la que el
nino basdndose en los conocimientos previos de la lengua materna y la lengua
extranjera que posee, es capaz de interpretar y transformar la informacién
que recibe y construir aprendizajes significativos.

El papel de la maestra es fomentar en el aula actitudes de respeto, seguri-
dad y confianza que promuevan, la autonomia para aprender y para actuar y
fomentar el pensamiento creativo.

Su planteamiento estimula y da lugar al desarrollo adecuado de los dis-
tintos estilos de aprendizaje por la posibilidad de la toma de decisiones y la
eleccion de tareas.

La lengua extranjera se utiliza en situaciones reales y cotidianas que sur-
gen a propuesta del grupo para resolver un problema o conocer algo que es
de su interés, dando la posibilidad de que los nifios utilicen la lengua, experi-
menten e investiguen con ella.
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En los Proyectos de Trabajo la lengua extranjera se convierte en un vehicu-
lo de comunicacién que motiva y despierta en el nifio un deseo de participa-
cién e implicacion en un proceso en el que no es consciente del aprendizaje
de la lengua como tal.

El aspecto democritico y socializador de los Proyectos contribuye a fo-
mentar el respeto entre el grupo y la aceptacion de los gustos y las opiniones
de cada uno.

Proyectos en nuestra programacion

La propuesta que se presenta para poner en practica el Trabajo por Pro-
yectos es realista y flexible y puede adaptarse a los Objetivos de distintos
Proyectos de Centro. Es una invitacién a integrarlos no necesariamente de
forma sistemadtica, dentro de la programacion de aula. El reto que supone su
realizacién implica: estar siempre atento a las preocupaciones e intereses de
los nifos, propiciar el didlogo y la comunicacién entre el maestro y el grupo
y estar dispuesto a una constante renovacién y cambio. Es un ejercicio de
reflexién y de cuestionamiento de la tarea docente que ayuda a innovar y a
acercarse mas a la realidad del nifo.

La realizacién del Trabajo por Proyectos en el Area de Inglés puede hacerse:

1. Integrado en un Centro en el que el Proyecto Educativo esté basado en

el Trabajo por Proyectos coordinado y consensuado por todo el claustro.
(p. €j. Colegio Publico de la Navata, Madrid , Colegio Publico Don Qui-
jote, Madrid, entre otros).
2. Planificado a partir de una invitacion a participar en una iniciativa del
Ciclo de uno o més tutores (Teatro, visita cultural, merienda, etc).

3.Elaborado por un solo grupo del que surge determinado interés por un
tema (una mascota, un juguete, un libro, un invento, un acontecimiento,
etc).

4.Coordinado por el Seminario de Inglés y realizado sélo en el Area de

Inglés en uno o varios Ciclos (fiestas y costumbres de otros paises: Ha-
lloween, Thanksgiving, Christmas, etc).

5. Abierto a todo tipo de propuestas que puedan surgir.

Esquema: Pasos a seguir para la elaboracién de un Proyecto de
Trabajo

El esquema ademads de guia esencial para la realizacién del Proyecto, es un
instrumento que recoge y organiza la informacién del desarrollo del mismo.
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En él se reflejan: el punto de partida, el proceso, el aprendizaje y las inci-

dencias. Sirve ademds para recoger la evaluacion del desarrollo del Proyecto,
reflexionar sobre sus aciertos y problemas, analizar la practica docente y
también como marco de referencia para la programacién con otros grupos.
EI objetivo de este esquema es ayudar a sistematizar la tarea del aula y pro-
porcionar un instrumento ttil al profesorado. En él se proponen los siguien-
tes pasos a seguir:

1. Contexto

Donde se especifica el curso, sus caracteristicas y el origen del Proyec-
to. La iniciativa puede partir de un curso, de un grupo de nifos, de un
acontecimiento, de uno o mds docentes, etc. Los que participan en él
pueden ser todo el Ciclo, sélo el Area de Inglés etc.

2. Asunto

El asunto es el desencadenante del motivo de aprendizaje y surge de los
nifos como un interés, un problema, o algo a resolver. Aqui se recoge
porqué surge (una fiesta, algo en relacion con el tema en el que estin
trabajando, una propuesta de la maestra, un acontecimiento puntual de
algin miembro del grupo etc).

3. Definicién de los objetivos del Proyecto

El maestro define los objetivos de procedimientos del Proyecto teniendo
en cuenta la conexion con los objetivos de nivel y de Ciclo y la vincu-
lacién con el trabajo que se estd realizando en el aula. Los objetivos de
contenidos conceptuales y de actitud se deciden con el grupo una vez
elegido el tema. Este paso en el Proyecto es clave ya que los contenidos
de procedimientos del Area de lengua extranjera y de las otras Areas de
la lengua materna son el soporte en el que se apoya el proceso de ense-
nanza-aprendizaje.

4. Elecciéon del tema
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El tema se decide por consenso y argumentaciéon democrética y por la
conexion y coincidencia con los Objetivos del Proyecto definidos en el
paso anterior por el docente. La lengua a utilizar depende del criterio
del maestro segin las aptitudes y necesidades del grupo. En Infantil y
en los primeros cursos de Primaria, es aconsejable que este paso se haga



en lengua materna para conseguir que todo el grupo participe y que con
el aporte de sus ideas quede mas clara la eleccion. La diferencia entre el
paso 2.y el paso 4. es que en éste ademds de un intercambio de opinio-
nes hay una decisiéon democratica.

5. Elaboracion de un indice

El maestro junto con el grupo comienza la elaboracién del indice. Refleja
de forma esquematica lo que ya se sabe del tema y lo que se quiere saber.
Se coloca en un lugar visible de la clase.

6. Recopilacién de informacién

El maestro aporta recursos e ideas y fomenta una alta participacion de
los nifios en esta tarea. Ademds de proporcionarles material disponible
de aula, debe animar a los alumnos a traer de casa recursos que tengan
a su alcance y puedan ser ttiles para buscar informacién sobre el tema:
videos, libros en inglés, revistas, Internet, personas de habla inglesa etc.
En este momento es aconsejable una carta informativa a las familias
para que colaboren en la medida de sus posibilidades en el acopio de
informacién y de material para el Proyecto.

7. Consenso en la organizacién del trabajo

En este paso los nifios aportan sugerencias de las actividades a realizar
y el docente orienta y argumenta los cambios necesarios organizando
de manera secuenciada las actividades que el grupo por consenso ha
decidido realizar. Las actividades se afiaden al indice (5.)

8. Desarrollo

Paso en que las actividades se siguen tal como han sido disefiadas y con-
sensuadas por el grupo, pero abiertas a la posibilidad de modificaciones
y a nuevas aportaciones que surjan durante el proceso.

El docente propicia el protagonismo del grupo en su decisién de apren-
dizaje, orienta, da seguridad, confianza y promueve la autonomia. Su
papel es central cuando tiene que intervenir para ensenar el lenguaje,
el vocabulario, las técnicas y los procedimientos necesarios para la
ejecucién del Proyecto. Es también moderador de conflictos y toma de
decisiones en los casos en que no haya acuerdos. Por dltimo observa la
evolucién individual y grupal durante el proceso.
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9. Contenidos trabajados en el Proyecto

Finalizado el Proyecto se anaden los contenidos de aprendizaje a la
programacion general. Servirdn de referencia a nuevos Proyectos y de
fuente de informacién a padres, madres y docentes.

10. Reflexion sobre lo aprendido y valoracion de como se ha
aprendido
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Una dltima valoracién de cémo han visto el Proyecto los nifios, cémo
se han involucrado en él, el grado de interés de cada uno y el progreso
individual experimentado es una labor del docente partiendo de la au-
toevaluacion de los nifios y de su actuaciéon diddctica. Sistematizar este
paso implica reflexién y renovacién por parte del profesorado.

En la elaboracién de estos pasos he adaptado los que proponen Fernan-
do Hernandez y Montserrat Ventura en LA ORGANIZACION DEL CURRI-
CULUM POR PROYECTOS DE TRABAJO, lectura imprescindible en este
tema.



Sugerencia de esquema a completar durante el proyecto

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

Contexto Maestro.

Curso:

Caracteristicas:

Origen del proyecto y organizacién: (Cémo surge y como se organiza: con toda la Etapa,
con el Ciclo, distintos Cursos del Area de Inglés, un solo grupo).

Asunto Alumnos-Maestro.

¢Hay preguntas que los nifios quieren resolver?.

¢Surge de los ninos en conexién con lo que estan trabajando?

¢Surge de una propuesta de la maestra?

;Surge de la cercania de una fecha festiva?

Otros.

Definicion de los objetivos del proyecto Maestro.

Especificacién de los contenidos de procedimientos; conexién con los objetivos de nivel
y de ciclo y la vinculacién con el momento en que se encuentra el trabajo en el Ciclo.
Eleccién del tema Alumnos-Maestro

Por argumentacién democrdtica

Por conexién con el interés informativo del tema que presentan los alumnos y los
objetivos definidos por el maestro.

Elaboracién de un indice Alumnos-Maestro

Esquema bdésico de trabajo. Propuestas individuales recogida de informacién por el
profesor.

Reparto de tareas.

Busqueda y recopilaciéon de informacién Alumnos-Maestro

Libros en inglés y lengua materna, albumes, recortes de revistas, videos, Internet y otros.
Consenso de organizacion de trabajo Alumnos-Maestro

Toma de decisiones de lo que se va a hacer y reparto de trabajo.

Desarrollo Alumnos-Maestro

Incidencias, cambios, comentarios, etc

Contenidos trabajados en el proyecto Maestro
Segtin su evolucién y sujeto a nuevas aportaciones y cambio de decisiones para dejar
constancia de lo aprendido y para que sirva de punto de partida de nuevos proyectos y

contrastar con los objetivos de ciclo.

Evaluacién Maestro

Autoevaluacion, evaluacién del proceso, evaluacion del grupo, evaluacién personal.
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Contexto de los ejemplos de proyectos a presentar

La Sociedad Cooperativa de Enseflanza Arturo Soria es un centro escolar
de Madrid sustentado por una cooperativa de padres y madres de alumnos
cuyo fin tltimo es alcanzar un alto grado de calidad en la educacion de sus
hijos, para formar ciudadanos criticos que participen activamente de forma
auténoma en su sociedad.

En el Colegio Arturo Soria, el Inglés se ha impartido en todos los niveles de
ensefianza desde Infantil hasta cou, desde su fundacién en el afio 1978.

El centro siempre ha considerado la iniciacién en la lengua extranjera en
edades tempranas, como un elemento enriquecedor que favorece al desarro-
llo cognitivo del nifo y abre una nueva dimensién en su vida de habilidad,
conocimiento, tolerancia y entendimiento.

La necesidad de adaptar la lengua extranjera a los intereses de los nifos, y
la de crear un ambiente que proporcione un contexto natural en el que haya
un deseo auténtico de comunicacion, ha hecho que el Seminario de Lenguas
Extranjeras haya tenido siempre una especial preocupacion por conseguirlo
y haya puesto todos los medios necesarios para innovar e investigar en el aula
favoreciendo el descubrimiento de nuevas vias de la ensefanza-aprendizaje
del inglés en edades tempranas.

El origen de este modelo de Proyectos de Inglés que vamos a presentar sur-
ge en la Etapa de Educacién Infantil del Colegio Arturo Soria. Al principio el
equipo de tutoras de esta Etapa estimé que debian adaptar su forma de traba-
jo a las necesidades reales de los nifios iniciando asi un camino de btsqueda.

La exposiciéon de LOCCHIO SE SALTA IL MURO, propiciada en 1985 por el
Ministerio -entonces de Educacién y Ciencia- y por la Comunidad de Ma-
drid, contribuy6 a esa buisqueda. Trataba de una experiencia en Educaciéon
Infantil de las Escuelas Municipales de Regio Emilia, Italia que despert6 un
gran interés en el Colegio cuya Direccidn envi6 a dos tutoras del equipo de
Educacién Infantil para estudiar de cerca la experiencia. De vuelta de Italia se
plante6 exponer a los nifios de forma mds sistemdtica a experiencias intere-
santes, organizando el espacio de tal manera que diera lugar a la observacién,
la experimentacidén, la comunicacién y la autonomia. Se buscaron situaciones
en las que los nifios pudieran establecer conexiones entre lo que ya sabian y
las nuevas experiencias, respondiendo a la idea de globalizacién. El nifio pasé
a tener mas protagonismo, a participar activamente en Proyectos, Centros
de Interés, Rincones, Talleres y Talleres de Padres dentro de una dindmica
renovadora que adn continda. El Inglés se integré en algunos Proyectos de
Infantil como fiestas, salidas etc, considerandolo como un elemento mas en
el Proyecto Educativo Global de la Etapa. Se buscé la coincidencia de conte-
nidos de procedimiento y actitudes en las lenguas materna e inglés y también
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en la dindmica, hébitos y rutinas del aula. Teniendo en mente que lo impor-
tante no es el qué sino el cémo.

Los temas se apoyaban en los conocimientos previos y coincidiendo fre-
cuentemente con los que se estaban investigando en lengua materna pero
desde un dngulo distinto para evitar la repeticién. Fue creado un taller de In-
glés donde se descubrieron nuevas perspectivas y se favorecié enormemente
la posibilidad del Trabajo por Rincones y por Proyectos.

Mas tarde el equipo de Inglés de Primaria continué en la linea de un mayor
acercamiento a la realidad del nifio y sus intereses. Con el asesoramiento y
apoyo de los tutores de Ciclo se elaboraron Proyectos que consiguieron entu-
siasmar y hacer disfrutar a los nifios con el Inglés.

El Trabajo por Proyectos en la practica

Presentamos una pequefa muestra de Proyectos realizados en el Colegio
Arturo Soria, en la que las aportaciones de los nifios y las nifias han sido tan ri-
cas y variadas que ha supuesto un reto canalizar e impulsar su deseos de cono-
cer e investigar de forma auténoma y activa y materializarlos en la practica.

El marco dénde se recoge la informacién debe de utilizarse de manera
flexible y debe servir de instrumento para organizar mejor la reflexién sobre
el proceso de ensenanza —aprendizaje, y adaptar los pasos a la realidad de la
Etapa en la que se estd trabajando tomando como referencia Las orientaciones
curriculares en este caso las de Educacién Infantil y Primer Ciclo de Primaria.

Proyecto 1 Toby
1. Contexto

Curso: 3° de Educacién Infantil

Caracteristicas: El grupo ha trabajado inglés desde 2° de Educacién In-
fantil. Tiene una motivacion alta por el Inglés. Hay un nifo bilingiie que
apoya y motiva a los niflos a imitarle y aprender

Origen del proyecto y organizacién: La puerta de la clase tiene mal la
cerradura y se abre constantemente. Algunos nifios dicen que creen que
es un duende. Empezamos por aprovechar la imaginacién de los nifios
y las nifas, saludando al duende al abrirse la puerta, poniendo una silla
para que pueda sentarse, bajando el tono de voz para que no se asuste, y
de ahi surge la curiosidad de como es. Algunos dicen que lo han visto y
lo describen a sus companeros

Duracién: Tres semanas (3 sesiones de media hora de clase semanal).
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2. Asunto
¢Cémo es el duende?
3. Definicion de objetivos del proyecto

Objetivos de procedimientos
+ Hacer hipétesis
+ Reconocer y decir rasgos fisicos
+ Asociar rasgos fisicos que son iguales
+ Producir mensajes breves de forma oral
+ Objetivos de actitudes
« Interés por un personaje desconocido
« Interés por hablar de un personaje en inglés.

4. Eleccion del tema
Los nifios y las ninas querfan conocer al duende y nos pusimos a la tarea.
5. Elaboracion de un indice
Sabemos: Preguntar y decir el nombre y decir cémo es.
Queremos: Poder conocer al duende y ser sus amigos y hablar con él en
inglés.
6. Recopilacion de informacion

Libros de duendes en lengua materna. Duendes de peluche y de otros
materiales que traen los ninos.

7. Consenso organizacion de trabajo

Actividades:

Dibujos de los nifios de cémo se imaginan el duende (Individual)
Describir la cara del duende de cada uno en inglés (Grupo)

Dibujar el duende siguiendo las sugerencias de los nifios (Grupo-Maestra)
Inventar una cancién para llamar y saludar al duende (Grupo-Maestra)
Juego de buscar al duende (Grupo-Maestra).
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8. Desarrollo

Su hipétesis era que el duende era invisible, pero que algunas veces se
le podia ver y para poder verlo teniamos que descubrir entre todos su
aspecto fisico y ademds hablarle en inglés.

Utilizamos juegos en el espejo para decir las partes de la cara con su
propio cuerpo.

Dibujamos en la pizarra la cara del duende con las sugerencias de todos.
Al dia siguiente se oy6 un fuerte golpe en la puerta, habia un sobre en el
suelo, lo abrimos con gran emocidn, pues estdbamos seguros de que era
una misiva del duende, y en ella nos enviaba su retrato, diciéndonos su
nombre y un saludo en Inglés.

Los nifos y las nifias pensaron que Toby necesitaba amigos para jugar.
Cada uno confeccion6 una marioneta de duende, le puso un nombre a
su gusto y muchos de estos nombres sonaban algo a inglés.

Le presentaron al grupo diciendo el nombre que le habian puesto y le
sefnalaban simulando que eran el duende y decian las partes de la cara.
Los ninos disfrutaron mucho del misterio y del personaje imaginario
que dia a dia ellos habian ido creando.

9. Contenidos trabajados en el proyecto

Objetivos Evaluacion

Saludar y preguntar el nombre  Se comunica a través de la marioneta

Cantar una cancion

Participa activamente en representacion
de la cancién

Reconocer las partes de la cara  Muestra compresiéon de forma no verbal

Participar en las actividades Disfruta del proyecto
Contenidos
Concepto Procedimientos Actitudes

Entender el limite entre  Intercambio oral de infor- Interés por obtener in-

la fantasia y la realidad ~ macién formacion
Lenguaje
. . L, Disfrute de la participa-
Vocabulario conocido:  Interpretacién de una cidn en ar op P
, .z u
Hello, Goodbye, friend.  cancién ) g. , P
. Satisfaccion por recono-
Eyes,nose,mouth,ears. Reconocimiento de las L,
cer palabras en inglés
Door partes de la cara
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Lenguaje conocido:

This is my (friend); Confeccion de un duende  Interés por hablar en
Come here, come in, sit  Mostrar comprensién rea- Inglés
down please. lizando acciones

Vocabulario nuevo:

Head, face, dwarf

Simulacién de un personaje

Lenguaje Nuevo:
Where are you? You are
my (friend)

I love you

I1

10. Reflexion sobre lo aprendido y valoracién de cémo se ha aprendido

Maestra: En ocasiones el entusiasmo y la imaginacién ha superado las

expectativas de la maestra. El objetivo de conseguir participacion e in-
terés y disfrute se ha cumplido. El grupo con sus ideas ha ido sugiriendo

las actividades para que la maestra haya podido ir buscando el lenguaje

adecuado y las actividades adecuadas para la organizacién del apren-
dizaje. El indice en esta Etapa se hace corto para que los nifios tengan
ideas claras y amplias para poder seguir las sugerencias de los nifnos y
las nifias.

Alumnos:

El Proyecto ha mantenido el interés y la motivacién de todo el grupo,
cada dia ha sido una ocasién de alegria y expectacién por lo que iba a
ocurrir en el aula.

Cabe destacar la implicacion y participacién de nifios que no siempre
estan motivados: el contexto les da seguridad y refuerza su autoestima.

Proyecto 2 El gusano

1. Contexto
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Curso: 1° de Educacién Primaria

Caracteristicas: Han comenzado inglés desde Educacién Infantil. Gru-
po muy motivado e interesado por las actividades. Hay dentro del grupo
dos subgrupos diferenciados respecto a su participacién uno numeroso
que repite y participa y otro mds callado pero que se involucra en las ac-
tividades ademads hay un nifio con pequenas dificultades de aprendizaje
en todas las dreas que va superando.



Origen del proyecto y organizacién: Surge por el interés por parte del
grupo de la clase. Una nifia encontré un gusano en el patio lo puso en
una caja y lo llevé a clase. Sus compaiieros dieron sus opiniones sobre
si era adecuado que estuviera en la caja, qué iba a comer, en dénde iba
a vivir, todo esto abrié un mundo de posibilidades e ideas alrededor del
gusano que aprovechamos.

Duracién: Dos semanas (3 horas de clase de una hora semanal).

2. Asunto

¢Son todos los gusanos iguales?, ;Pueden vivir en una caja?, ;cudl es el
mejor sitio para vivir?

3. Definicién de objetivos del proyecto

Objetivos de procedimiento

Conocer el habitat del gusano

Asociar gusanos de la misma forma y color
Cantar una cancién

Confeccionar un gusano

Objetivos: actitudes

Interés por los gusanos

Disfrutar participando en las actividades.

4. Eleccion del tema
El gusano y el lugar donde debe vivir.
5. Elaboracion de un indice

Conocemos: el concepto de grande y pequeno y sabemos decir algunos
colores en inglés.

Queremos aprender: Decir cémo son algunos gusanos, cantar a nuestro
amigo el gusano en inglés y conocer a otros.

6. Recopilacion de informacion
Libros y videos de naturaleza en lengua materna y en inglés, cromos.
Actividades:

Leer informacién sencilla aportada por los alumnos y de la escogida y
elaborada por la maestra. (Maestra -Grupo).
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Con la informacion anterior decidir el tamafo y color de los gusanos
(Grupo-Maestra).

Cantar una cancion. (Grupos).

Confeccionar gusanos para hacer un mural. (Grupos).

Agrupar los gusanos seguin su color y su tamaiio.( Grupos).

7. Desarrollo

Fue muy interesante la informacién que aportaron los nifos y las nifias.
Decidieron que el gusano podia vivir en una caja si se le daba de comer,
pero que era mucho mejor para él vivir en la hierba del campo. Colorea-
ron gusanos después de investigar en los libros, predominaron los gusa-
nos de varios colores, algunos grandes y otros pequefos, porque se les
dieron siluetas ya recortadas con éste propésito. Un nifio nuevo, Victor,
nos ensefid una cancion y un baile que habia aprendido en la guarderia,
fue un éxito, ya que el interés de los nifios y las nifias crecié al ser un
compaifero el que les ensefaba.

Hicieron hierba para el mural y algunos animales pequefios. Colocaron
los gusanos con masilla en el mural para poder moverlos, agruparlos y
jugar con ellos.

El gusano que provocé el interés del grupo estuvo algunos dias en clase
y luego lo llevamos al parque y lo dejamos en la hierba para que fuera a
buscar a sus amigos.

9. Contenidos trabajados en el proyecto

Objetivos Evaluacion

Conocer dénde viven los gusanos  Buscar informacién y reconocer el hébitat

Confeccionar un mural Participar en la elaboracién del mural

Participar en una cancién y un Responde de forma no verbal a la cancién

baile mediante el baile

Seguir instrucciones Coloca los gusanos en el mural segtin se
indica

Despertar interés por los gusanos  Participa en el cuidado del gusano de clase

Contenidos
Conceptos Procedimientos Actitudes
Los gusanos viven en la Relacién del gusano Satisfaccion por aprender
hierba del campo y algu-  con su hébitat
nos frutos
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Lenguaje Reconocimiento de un Respeto a las opiniones

Vocabulario conocido gusano por su color

Red, yellow, green, blue, Asociacion de gusanos Curiosidad por los gusa-
orange. Big, small. Spiders ~ por su tamafo nos

Lenguaje conocido: Coordinacién motriz ~ Aceptacién de las normas
The spider is (yellow). The Y ritmo de clase

spider is (big) Respuesta fisica a las

palabras del baile
Clasificacion de ani-

Vocabulario Nuevo:

Grass, worm, butterfly, box
Lenguaje nuevo:

It’s the dance of the worms.
Omne step to the
(front/back)

Turn around

males

10. Reflexion sobre lo aprendido y valoracién de cdmo se ha aprendido

Maestra: Se han cumplido los objetivos para éste Proyecto. A la propuesta
inicial se han ido anadiendo elementos imprevistos como el baile y la cancién
que nos enseid Victor. También al hacer la hierba el grupo sugirié otros ani-
males que también viven alli, como la arafia y la mariposa. Esta idea ayudé
a elaborar una actividad de discriminacion y asociacién. La planificacién
inicial se ha ido modificando y modelando de acuerdo con las aportaciones
del grupo. De éste Proyecto sali6 otro, porque al final de éste una nifa trajo
el libro de The very hungry caterpillar. Este es un claro ejemplo de cémo el
interés de un proyecto se va moviendo y es capaz de generar otros nuevos.

Alumnos: Todos los nifios y las nifias han estado felices y motivados y han
participado activamente a lo largo de todo el Proyecto. Aunque el lenguaje y
vocabulario nuevos no han sido muy extensos han tenido la oportunidad de
usar la lengua en contextos reales y que invitaban a la comunicacion.

Conclusion

La ensefianza de una lengua extranjera, desde una perspectiva globaliza-
dora es una aventura maravillosa por todos los aspectos que contempla y por
la creatividad que permite desarrollar. El Trabajo por Proyectos abre nuevos
caminos de investigacidén y renovacién en la ensefianza, motiva y anima en
la tarea docente y revierte en beneficio de los aprendices. Recordemos que
los ninos que se inician en una lengua extranjera saben mucho de ella ya que
traen consigo un inapreciable bagaje de conocimiento: su interpretacion de la
realidad y su experiencia en lengua materna.
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Lo bello de los Proyectos, es la gran riqueza creativa que los nifios generan
en el proceso. El ambiente que se crea en el aula y las emociones que suscita,
invita al educador a escuchar y acercarse a sus alumnos y a sentarse en sus
pequefas mesas para ver y sentir de distinta manera la tarea educativa. El
Trabajo por Proyectos es una via que abre a la ensefianza-aprendizaje de una
lengua extranjera nuevas perspectivas y descubre lo cotidiano como extraor-
dinario y motivador . La riqueza del mundo de los nifos y las nifias nos brinda
la posibilidad de compartirla y no desaprovecharla.
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Proyecto bilinguie espanol/inglés

Joy MORRIS

JOANNE RAMSDEN

CELIA MERCADER RODRIGUEZ
JACQUELINE RITCHIE

EMiILIA LAGE Rios

CAYETANO RAMIREZ FAcCIO

DAVID SANCHEZ PEREZ

Grupo de profesores de Lengua Extranjera.
C.P. Infante D. Juan Manuel - Murcia

C.P. José M.* Lapuerta - Cartagena

En febrero de 1996, el Ministerio de Educacion y Cultura firmé un Convenio
con el British Council para la puesta en marcha de un proyecto para introdu-
cir ensefianza bilingiie en 42 colegios publicos por toda Espaiia, incluyendo
dos en la region de Murcia: Colegio Infante Don Juan Manuel de Murcia y
José Maria de la Puerta de Cartagena. El proyecto se inici6 con nifios de tres
anos y cada afo se ha ido ampliando al nivel siguiente de manera que en la
actualidad se estd impartiendo en cuarto curso de Educacién Primaria. En
ambos colegios hay profesores nativos y especialistas espaioles de inglés.

Segiin Krashen, en el proceso natural hay tres factores primordiales para
que la adquisicién de un idioma pueda realizarse:

» muchas horas de escuchar y oportunidades de entender ‘comprehensi-

ble input’
« derecho al respeto del periodo de silencio (right to silence)
« ambiente distendido y relajado (low affective filter)

y el proyecto bilingiie nos permite obtener éstos a través de la naturalidad con
que estan planteadas las clases.

El principio fundamental del proyecto bilingiie era y es una ensefanza ba-
sada en una visién global del proceso de adquisicién. No es cuestion de dar a
los nifios mas horas de inglés, sino de emplear el inglés como instrumento de
transmision de los otros conceptos y conocimientos curriculares adecuados
y relevantes en cada etapa. De esta forma, se sigue el mismo programa que las
maestras tutoras a nivel de temas, objetivos y contenidos con la diferencia de
que el idioma de instruccién es el inglés en vez del castellano en varias de sus
sesiones semanales. En Educacion infantil, se mantienen las rutinas cotidia-
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nas, marcando los cambios de actividad y momentos del dia igual que su tu-
tor, como base del trabajo. El inglés es un instrumento, no un fin en si mismo.
Se ensefnan y practican los conceptos a través del inglés y el inglés a través de
los conceptos, imitando en lo posible el proceso natural donde los nifios no
son conscientes de aprender un idioma. El idioma en la vida real es un medio
de conseguir cosas; relacionarse, comunicarse, obtener informacion, comida,
entretenimiento etc. y sobre todo en la infancia es una fuente de juego y pla-
cer y esto es lo que intentamos recrear, dentro de las limitaciones del aula.

La metodologia empleada hace hincapié en el desarrollo de la comprension
oral. Las clases se desarrollan totalmente en inglés y usando los profesores
esa misma lengua fuera de clase, al objeto de que los nifos entiendan el idio-
ma como una forma normal de comunicacién y asocien su relacién con esa
persona, con un idioma concreto.

Algunas actividades llevadas a cabo son iguales que en una clase con-
vencional de inglés: canciones, juegos, cuentos, pero evitando una excesiva
simplificacién del input, se complementan éstas con otras actividades habi-
tuales en las clases de otras asignaturas: clasificacién y categorizacion, psico-
motricidad, resolucién de problemas, busqueda de similitudes y diferencias,
elaboracion de murales y manualidades, etc., segiin la etapa. Se asume que los
ninos no hablen al principio, pasen por el ‘periodo de silencio’ y no se les obli-
ga a hablar hasta que quieran. Mientras tanto, los alumnos pueden participar
en todo momento de forma no verbal: haciendo los gestos que acompaiian a
las canciones y los cuentos, obedeciendo con las instrucciones (Total Physi-
cal Response), creando objetos que luego se emplean para interrelacionarse
etc. En realidad, la mayoria de los nifios hablan muy pronto porque ven que
es otra forma de participar y jugar, pero se respetan las personalidades y los
ritmos de cada uno. Se observa que el progreso es muy similar al de un nifio
aprendiendo su lengua materna, aunque mds lentamente: mayor capacidad
de comprensién que produccién, palabras sueltas o frases cortas con signifi-
cado global, combinaciones originales de dos palabras para formar conceptos
nuevos como ‘Glue finished!, ‘Dog hungry’ etc. e interaccién espontéanea.

Cuando llegan a primaria, los ninos tienen ya una buena base de compren-
sion y el profesor puede explicar conceptos relativamente dificiles y abstrac-
tos, aunque siempre apoyandose en demostraciones y material visual como
manera de compensar las limitaciones en el idioma. Es en el esfuerzo de en-
tender y resolver dudas donde mds se notan las posibilidades de involucrar a
los alumnos al maximo.

La etapa de Educacién Infantil estd concebida de forma global, abarcando
las tres dreas de experiencia: identidad y autonomia personal, medio fisico y
social, y comunicacién y representacion como la base del programa. En Edu-
cacion Primaria, donde el horario estd mas enfocado a las diferentes dreas, las
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sesiones dadas con el proyecto bilingiie trabajan una combinacién de: cono-
cimiento del medio, plastica, dramatizacién, matemadticas, educacion fisica y
lengua inglesa, segtin las posibilidades de cada centro, pero globalizando los
contenidos al maximo. En pldstica, por ejemplo, creando modelos de los con-
ceptos trabajados en conocimiento del medio etc. En todo momento se uti-
liza al maximo una metodologia activa y dinamica, con mucho apoyo visual,
demostracion de conceptos, experimentacién sobre todo en los conceptos de
conocimiento del medio y al tiempo que se fomenta la comunicacion de los
alumnos combinando la comunicacién verbal con la no verbal, igual que ha-
cen, al principio los nifios pequefios en su lengua materna.

En ninglin momento este programa supone un detrimento en la adquisi-
cién de la lengua materna o en los objetivos finales de Educacién Primaria,
sino que al contrario supone un beneficio adicional para el nifo. El poder
acceder a un tipo de ensenanza bilingiie permite al nifio la inmersion en pro-
yectos curriculares integradores de las dos culturas, hispana y britdnica, sin
dejar de lado los conocimientos basicos de ambos sistemas educativos para
que en ningin momento se produzcan lagunas en el aprendizaje. Al contra-
rio, se favorece un mayor enriquecimiento y apertura hacia otras culturas, y
un mayor dominio de la lengua inglesa.

Es evidente que esta forma de trabajar supone mucho esfuerzo por parte
de los profesores involucrados en el proyecto que tienen que coordinarse es-
trechamente e ingeniar y crear los materiales adecuados. Pero la educacion
bilingiie también ofrece a los alumnos m4s flexibilidad mental, mayor autoes-
tima, contacto y comunicacion real junto con una actitud positiva hacia otra
cultura que les serd de ayuda en el futuro.

A continuacién desarrollamos una unidad didactica programada para el
tercer curso de Educacién Infantil centrada en el tema de “La Primavera”
para ilustrar el cambio de enfoque en la concepcion de la ensefianza.

El tema de la primavera es uno de los 10 temas que se trabajan a lo largo del
ano académico y por tanto un centro de interés importante. Estd programado
para 3 6 4 semanas que en el programa bilingiie abarca aproximadamente 20-
30 horas de clase. Dentro del tema se trabajan otros conceptos como niume-
ros, colores, formas, relaciones espaciales, psicomotricidad etc., pero siempre
que es posible se trabaja de una forma globalizada, por ejemplo contando las
flores de primavera, hablando de los colores de una mariposa, haciendo mi-
mica de una flor creciendo, movimientos de los animales etc. con el fin de dar
coherencia al tema y no solo con conceptos aislados.

A continuacién vamos a detallar los contenidos para el tema en general (la
primavera y los cambios que este implica) y uno de los mini-temas (el ciclo
vital de las ranas), para ninos de 5 afios. Como han recibido mds horas de
input y un estilo distinto de ensenanza, nuestros alumnos tienen niveles re-
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ceptivos altos del idioma y mas aceptacién de un input més largo totalmente
en inglés que los nifios en aulas normales de infantil. Esto se nota sobre todo
en la cantidad de vocabulario reconocido, ain asi pensamos que el enfoque
en si mismo se puede aplicar en cualquier aula y es mucho mas enriquecedor
tanto para nifos como para profesores.

Tema: la primavera

Contenidos

Objetivos generales

Identidad y autonomia personal

*

*

.

adquirir la coordinacién y el control dindmico del propio cuerpo
para la ejecucion de tareas y actividades de juego

descubrir y utilizar las posibilidades motrices, sensitivas y expresivas
del propio cuerpo

adecuar su comportamiento al de los demds sin actitudes de su-
mision o de dominio, desarrollando actitudes y habitos de ayuda y
colaboracién.

Medio fisico y social

.

*

observar los cambios y modificaciones que se producen en los seres
vivos del entorno (animales y plantas)

mostrar interés y curiosidad hacia los elementos de la naturaleza,
desarrollando la creatividad.

Comunicacién y representacion

.
.

*
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comprender y reproducir cuentos y canciones de tradicién cultural
disfrutar con las tareas y las distintas creaciones plasticas

ser capaces de seguir las dindmicas de las clases en otro idioma
intentar expresar deseos y necesidades en inglés

utilizar técnicas y recursos basicos de las distintas formas de repre-
sentacién y expresion para aumentar sus posibilidades comunicati-
vas

mantener una actitud relajada y atenta durante las audiciones y
cuentos

utilizar la serie numérica para contar elementos y resolver situacio-
nes problematicas.



Temas transversales

La importancia de cuidar y respetar la naturaleza
La importancia de compartir (cuento de ‘Selfish Giant’).

Conceptos no-lingiiisticos

Los cambios del clima y su efecto

La naturaleza en esta estacion del ano (la primavera)
Caracteristicas y necesidades de las plantas (aire, luz, agua, sol)
Caracteristicas y ciclo vital de flores y plantas

Caracteristicas y ciclo vital de las ranas

Caracteristicas y ciclo vital de los gusanos y mariposas (gusanos de

seda)

Caracteristicas de otros seres vivos (mariquitas, pollitos, corderos

etc.) (ver recursos)
Lateralidad y simetria.

Vocabulario clave y conceptos linguisticos

Nuevo
Spring/fence/garden/giant

Seed/root/stem/bud/petal/blossom/branch/

Frogspawn/tadpole/froglet/tongue
Pool/splash/lily pad/dragonfly/log/bug
Caterpillar/cocoon/butterfly/wings
Chick/lamb/ladybird/duckling

To swim/to grow/to change/to spin/to turn

To water/to sprout/to flap/to stretch/to wriggle

Procedimientos

Revisado/Reconocido
Winter/cold/warm/sun/rain/water/air
cloud/wind/tree/ leaf/flower/water/
frog/tail/legs/head/mouth/teeth/fly
fish/duck (&more animals in stories)
fruit (& other food in stories)
in/out/big/small/happy/sad/good/bad
to eat/to jump/to be hungry/to come
in/out/to go out of/to open/to close/to
fly/to push

right/left

colours/numbers/shapes

boy/girl/children/mummy/baby

+ observar y seguir informacién presentada sobre procesos y conceptos
claves, apoydndose en el material visual presentado

+ escuchar cuentos y captar ideas globales y especificas,

+ predecir eventos, adivinar el sentido a través del contexto, comentar lo

que ha sucedido etc. en cuentos

« responder verbal y no verbalmente a preguntas relacionadas con los

cuentos
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« participar verbal y no verbalmente en canciones, “action rhymes”,
“chants”

« elaborar un mural grande y dibujos individuales para representar los
cambios primaverales

« elaborar en grande e individualmente una representacion del ciclo vital
de la rana

« participar en actividades de psicomotricidad: crecer como plantas (esti-
rado-encogido), moverse como mariposas, ranas etc.

« participar en juegos siguiendo instrucciones.

Actitudes

» participacion activa en cuentos, canciones, juegos etc.

« valoracion del trabajo bien hecho

« curiosidad hacia el mundo exterior y conceptos presentados

« interés y esfuerzo para comunicarse y enriquecer las pronunciaciones
lingiiisticas

+ atencion y escucha

« disfrute con sus propios creaciones artisticas

« asuncién de pequenas responsabilidades p.e. regar las plantas de la clase

« respeto y cuidado de los objetos.

Programacion
Introducion al tema de la primavera

Entre los profesores del proyecto, una forma muy habitual de trabajo en
este nivel es la creacion de grandes murales utilizando una gran variedad
de materiales y técnicas plasticas. Mientras se va desarrollando un tema, los
ninos colaboran preparando y afiadiendo elementos al mural, que incluye
aspectos de todos los mini-temas que se han ido trabajando a lo largo de las
sesiones. Este tipo de mural que se va realizando sobre la marcha de las cla-
ses, es una buena idea para recopilar y recordar los conceptos estudiados y el
vocabulario basico que va surgiendo. En el caso del tema de la primavera, éste
incluiria drboles realizados con hojas verdes frescas, yemas y pequenas flores,
plantas y flores en varios estados de crecimiento, orugas, mariposas, abejas,
mariquitas y otros insectos, un estanque con varios estados del ciclo de las
ranas (ver las notas de la leccion desarrollada a continuacién) y mama pato
con sus patitos, campos con ovejas, gallinas y pollitos etc.

Este tipo de mural es también una manera excelente de estructurar la eva-
luacién final del tema y el progreso de los nifios.

98



Con ninos un poco mas mayores, los elementos del mural pueden tener
también etiquetas adhesivas para animar la lectura global de las palabras
bésicas.

General overview of topic of Spring and concept of change
Session One

1. AWAKENING INTEREST IN TOPIC AND OVERVIEW OF VOCABULARY
Put up the poster of Spring showing changes associated with the season
(from magazine Child Education). Invite children to describe features
seen, eliciting known vocabulary (flower/tree etc.: see linguistic objecti-
ves list) and then when children also give words in Spanish, reflect them
back in English. This new vocabulary is not actively worked upon at this
stage as it will form part of the input of the mini-themes as the topic
develops (see detailed lesson notes below).

2.SONG
Teach the song: ‘Spring, Spring, Spring’ from the book ‘Spring’, (“The-
mes for early years’ series pub. Scholastic), using visual support to clari-
fy meaning. Reinforce key vocabulary with visuals and mime activities.

3.CRAFT
Children today produce the front cover of a book illustrating the chan-
ges brought by the season of Spring. The book consists of a folded sheet
of A3 paper and the front cover is a winter tree made from strips of
newspaper to represent bare branches. As the topic builds up over futu-
re lessons, new elements will be added. When this front cover is opened
up, the same basic tree shape can be seen inside, but with all the addi-
tional elements added (flowers, butterflies, lambs, frogs in pond etc.).

METHOD
Show a finished example of the book.
Demonstrate how to cut and paste newspaper strips for the tree trunk
and branches, sprinkle glitter for frost, cotton wool for snow on the
ground.
Children work on their book cover, teacher giving individual help as
needed.
A similar, but much larger scale version, is produced for the classroom,
with early finishers helping to create it.
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Session two

1. REVISED SONG
Sing and play in pairs the well-known finger rhyme: ‘Round and Round
the Garden’ (see book list at the end of this article) and the song intro-
duced in previous session ‘Spring, Spring, Spring’ (see book list).
2.STORY: The Selfish Giant
Tell the story of the Selfish Giant using visuals: a storyboard of garden
with simple trees with removable parts such as fence, leaves, flowers
etc. and giant and children cutouts. The elements can be stuck on and
removed to tell the story (see story outline below). NB the language is
not excessively simplified, but there is a lot of mime and visual support
at all stages to help children understand. By this stage, our children are
used to listening to long stretches of English and making guesses from
the visual support provided.
Teachers who wanted a simpler and shorter introduction to the concept
of changes brought by Spring could use the books “What are you?” or
“When I grow up’, two lift the flap books that show growth and change.
(See book list).

Bold letters — manipulate removable parts and mime actions, as appro-

priate. Invite children’s participation, ideas and repetition via questioning,
repetition of giant’s phrases etc.
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The Selfish Giant by Oscar Wilde

Once there was a giant who lived in a big house with a big, beautiful gar-
den. The grass was green. There were trees & lots of flowers of all different
colours. Birds, butterflies & ladybirds lived in the garden too. But the giant
was very selfish. He walked around saying “It’s my garden! All for me!”

One day, the giant went away. He stayed a long, long time. Some children
came & played in his garden while he was away. They ran through the grass,
climbed the trees & smelled the flowers. (Children mime actions)

The giant came back: (Children mime giant’s heavy footsteps) When he
saw the children he was very angry. Go away!” he shouted. He walked
around saying “It’s my garden! All for me!” The children ran away. The
giant put up a big fence & a sign saying ‘No children’.

Spring came, bringing flowers, & blossom on the trees. But spring didn’t
come to the giant’s garden. In the giant’s garden it was still winter. The wind
blew, the snow fell & it was cold. There were no flowers, no birds, and no
butterflies in the giant’s garden. The giant was very sad. “Where is the
spring?’ he asked himself.

One day he woke up. He could hear something. “What is it?” he wondered.
He listened. It’s a bird singing! He ran to the window. Outside, there was no
snow. It was sunny. Is it spring at last? He opened his window. There were
children in his garden. They were playing in the grass & sittingin the trees.
There were flowers, green leaves & blossom on the trees. Birds were singing
again. In one corner of the garden it was still cold & windy & snowing. A
small boy was standing near a tree. He was sad & crying.

—“What’s the matter?” asked the giant

—“I’m too small to climb) said the boy. The giant lifted the boy up into
the tree.

—“I’m sorry,” he said & he knocked down the fence. He said to the chil-
dren, “Come & play whenever you want”.

The children were very happy and the selfish giant wasn't selfish any more.
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3.CRAFT
Children make their individual Spring trees (brown crepe paper for
trunks and branches, tissue paper for blossom, shiny paper (papel
charol) for leaves etc.) on the inside of their book (see previous lesson
notes).
Early finishers contribute to the classroom mural’s trees.

Session three

1. NATURE WALK
Take children outside the school with a checklist of features for which
to look. The checklist should include drawings of features the children
are likely to see on their walk, for example: green leaves, flowers, a bird
or nest, insects, etc. (see example worksheet.)

2.POEM
Talk about what they have seen and use it to complete their checklist
and say the simple poem format of ‘Spring is here and we can see.........
for you and me.

3. WORKSHEET
The children choose three features of spring and draw them in the space
given. (See example worksheet.) More able children could also copy the
written word from the board.

Mini-theme: frog life cycle
Session four

1. REVISED SONG
Sing the song ‘Spring, Spring Spring’ introduced in the first session and
play in pairs the finger rhyme: ‘Round and Round the Garden.
2. WHAT’S IN THE BAG?
Take out a ‘feely’ bag with a plastic frog hidden inside. Invite the chil-
dren to touch through the material and guess what it is. Take it out and
discuss the colour and known features of frogs.
3.SONG
Teach the action song ‘Little green frog’
Little green frog
Sitting on a log
Your big round eyes go pop, pop, pop
Jump in the pool. Go hop, hop, hop
Eat those bugs. Go glup, glup, glup.
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4. STORY
Read the story ‘The Greedy Frog’ by Dawn Bentley (available in Spain as
La Rana Tragona ed. Brescoa, see book list))
Encourage children to join in repetitive parts of the story.
5.CRAFT
Folded green paper frog
Children make individual frogs by folding an A4 sheet of green paper
in thirds long ways
Fold into fourths making a “W’ shape
Stick on eyes (gomets) & stick on a red tongue
Children decorate with brown speckles using crayons or pieces of
shiny paper (papel charol)

Step 1 Step 2 Step 3

6. SPEAKING

Children use their frog puppet as a prompt for production:

“Hello. I'm a frog. Look at my big eyes. Look at my red tongue. I can catch
bugs. Watch! Her comes one now (wave other hand)! Glup! Delicious! (Open
frog mouth wide and pretend to catch a bug).

Chant: Yummy, yammy, yummy,
In my tummy!
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Session five

1. REVISED SONG

Sing and act out the song ‘Little Green Frog’ introduced in the previous
session.

2. TADPOLES

Have live tadpoles available if possible for the children to study. If not,
use plastic ones (available from Early Learning Centre), or flash cards.
Observe the tadpoles daily & children draw changes.

3.Book

The Trouble with Tadpoles — Sam Godwin (ed. MacDonald)
Look through the book with the children charting and commenting on
the process of the tadpole life cycle.

4. SONG
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Teach the song “The Frog’ sung to the tune of London Bridge is falling
down’ with appropriate actions.

I'm a small egg in some jelly, in some jelly, in some jelly
I'm a small egg in some jelly
I am frogspawn

There’s a tail & I can wriggle, I can wriggle, I can wriggle
There’s a tail & I can wriggle
I'm a tadpole

I've gotlegs 1,2,3,4,1,2,3,4,1,2,3, 4
I've got legs 1, 2, 3, 4,
I'm a froglet

I can jump into the pool, into the pool, into the pool

I can jump into the pool

I'm a big green frog

I'm a frog (adapted song. See booklist)

Sing the song while children act out the stages from tadpole to frog

5.CRAFT

Children create the life cycle of a frog on a paper plate. Ideally, the plate
should be blue or green to look like a pond. Use bubble wrap for frogs-
pawn and tadpole. (A black dot on each bubble for the frogspawn and a
small black plasticine tail for the tadpole.) Children make froglets out of



green plasticine, then fix on the paper frog made in session 4 (Use blutac
so frog is removable) Each element is put around the edge of the plate in
a circle to represent the life cycle. You could also put a few bits of dried
grasses to represent reeds growing in the pond.

Fast finishers help create the pond on the mural (see introduction to the
topic)

Session six

1. REVISED SONGS.
Sing the two previously learned frog songs.

2.STORY
The Frog Family (see “Young Learners’ by Sarah Phillips, Oxford Univer-
sity Press). Children act out the story using their frog puppets and a lily
pad cut out (see game below).

3. PHYSICAL EDUCATION
Play the lily pad game.
Cut out three big green lily pads from card before the lesson starts. Put
them in a line, preferably using the patio, hall or large open space so that
children have plenty of room.
Children pretend to be frogs. In three teams, children throw a dice and one
member from each team hops that many spaces to try to reach the lily pad.
En las sesiones siguientes, se trabajan los ciclos vitales de las mariposas, flores
y plantas, caracteristicas de los insectos, cambios de clima segtin la estacion,
esperando un dia lluvioso etc. (ver objetivos generales). La falta de espacio
no nos permite elaborar todas las sesiones aqui, pero este enfoque bilingiie
permite a los nifios aprender de una forma natural y enriquecedora.
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Booklist

Child Education monthly magazine, published by Scholastic

Drop goes Plop by Sam Godwin, ed. Hodder

Greedy Frog by Dawn Bentley (available in Spain as La Rana Tragona,
ed. Brescoa

Jasper’s beanstalk by Nick Butterworth and Mick Inkpen ed. Hodder
Round and Round the Garden, ed. Oxford University Press

Spring by Anne Farr & Janet Morris ed. Scholastic — Themes for early
years series

Seasons by Jenni Tavener ed. Scholastic — Themes for early years series
Start with a song by Mavis de Mierre ed. Brilliant Publications

The Trouble with Tadpoles by Sam Godwin, ed. McDonald

What are you? by K. Faulkner & S. Holmes, ed. Madcap Books

When I Grow Up by Steve Weatherill, ed. Frances Lincoln

Young Learners by Sarah Phillips, Oxford University Press

My Bean diary — Rhonda Jenkins (Heinemann — discovery world se-
ries)

Lectura y escritura en primer ciclo

The Importance of Reading and Writing in the Early Stages of Primary

Cuando hablamos de la importancia de poner en préctica las destrezas
comunicativas de lectura y escritura en un programa bilingiie, es necesario
enfocar nuestra atencién y definir el término Literacy, que incluye las cuatro
destrezas basicas.

Literacy es la uniéon de ambas destrezas, reading y writing, aunque implica
también las otras dos, speaking y listening (pag. 3 The National Literacy Stra-
tegy — Framework for Teaching, D.F.E.E., 1998) tal y como fue disenado por
el gobierno a finales de los 90 dentro de un marco nacional de trabajo para
Inglaterra y Gales con el fin de mejorar los niveles de lecto-escritura en todos
los centros de primaria (The National Literacy Strategy).

El nuevo plan trataba de trazar cudles serian los objetivos a alcanzar en
cada nivel desde Reception (Infantil 5 afos) hasta el final de Primaria (Prima-
ry, year 6), asi como los métodos de ensefianza a utilizar por los profesores.

Los métodos de enseiianza de los contenidos del proceso de lecto-escri-
tura propuestos por dicho plan darfan lugar a The National Literacy Hour
(el esquema de trabajo para la sesion diaria obligatoria del aprendizaje de la
lecto-escritura).
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Dicho método se organiza como puede observarse a continuacion:

15 minutos aproximadamente

Trabajo de un texto de forma conjunta por todo el

grupo/clase.

15 minutos aproximadamente.

Trabajo en grupo, centrandonos en el nivel de

palabra/oracién completa.

20 minutos aproximadamente.

Trabajo en grupo o individualmente de actividades

de lecto-escritura.

10 minutos aproximadamente.

Revision y consolidacién en grupo de todo el trabajo

de la sesion.

Es importante destacar que en muchas ocasiones seguir este esquema de
trabajo tan rigido no es posible para los profesores (recordemos que se trata
del aprendizaje de inglés como una segunda lengua). Asi que la flexibilidad a
la hora de poner en practica dicho esquema sera clave.

Teniendo en cuenta el entusiasmo que muestre el grupo con que trabaja-
mos, o sus limitaciones, es importante adaptar el tiempo dedicado a cada una
de las actividades que vayamos a realizar siempre y cuando mantengamos
intactos los componentes clave de The Literacy Hour en cada sesidén/leccidn;
en caso de duda, lo mejor es “dejarse llevar”.

Ejemplo de cémo trabajar the literacy hour basado en el cuento “My
cat likes to hide in boxes” (eve sutton) — penguin books

DiA Trabajo en grupo Trabajo Individual | Puesta en
comun
LUNES/ Introducir y leer | Introducir nuevo |Los alumnos Los
SESION I el texto a todo vocabulario geo- | trabajan de forma | alumnos
el grupo. Hablar | gréfico sefialando | individual para presentan
sobre los gatosy | en un mapa los dibujar su propia | sus trabajos
las mascotas. paises y ciudades | mascota o animal |al resto de
que aparecenen | favorito. la clase.
el texto.
MARTES/ Observar de for- | Observar la dife- | Escribir frases Los alum-
SESION II ma detallada las | rencia entre los descriptivas de nos deben
ilustraciones del | plurales regulares |los dibujos dela | mostrar
libro, haciendo eirregulares del | historia de forma |uno de los
especial hinca- texto (cat/cats, individual. gatos que
pié sobre donde | box/boxes,...) aparecen en
le gusta al gato citando, adems, la historia
esconderse cada | otros ejemplos. y unirlo
vez. ala frase
correcta.
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DiA Trabajo en grupo Trabajo Individual | Puesta en
comun
MIERCOLES/ | Relectura del tex- | Trabajar en Lectura en parejas | Las res-
SESION III | to con algunas pa- | grupo con las dos | o grupo de mita- | puestas de
labras escondidas. | mitades de varias |des de frases que |cada grupo
Uso de dibujos o | oraciones que aparecen en el servirdn de
del sonido inicial |aparecen en el texto. Unir dichas | feedback
de las palabras texto. Unir dichas | mitades y releer la | para los de-
para facilitar las | mitades y leerlas. | historia completa | mds grupos.
respuestas de los en juntos
alumnos.
JUEVES/ Buscar palabras | Elaborar frases Buscar palabras | Elaborar
SESION IV que rimen en el que rimen con pa- | que rimen en un banco
texto: Norway- labras estableci- | el texto. P.ej: de palabras
doorway, Berlin- | das “the fat cat sat | Japan-can, Berlin- | que rimen
violin, etc. on the mat” (se chin,etc. con todas
pueden substituir las rimas
por, rat, bat, hat, encontra-
etc.) das.
VIERNES/ Hechos e infor- Imitar las diferen- | Inventar nuevos | Elegir el
SESION V macién asociado | tes acciones de los | titulos para nue- | titulo de
a los gatos y sus gatos que apare- | vas historias. P.¢j: | una nueva
actividades: lick, |ceneneltextoy [MyHamster likes | historia ela-
purr, play, etc. jugar a adivinar | to Hide in Shoes” | borada por
dichas acciones. la clase.

Aprendiendo a leer: los primeros pasos

Los pequerios lectores necesitan contar en todo momento en esta primera
fase de lectura con apoyos visuales que supongan un contexto que permita
la comprension de la forma escrita de las palabras. Gran cantidad de activi-
dades, como labelling pictures o reading lists les ayudan a reconocer las pala-
bras clave de un texto o historia escrita. Con el tiempo, los alumnos tendran
mayor confianza en la lectura de palabras sin ningtn tipo de ayuda visual.

A la hora de ayudar a los alumnos a entender el significado de la forma es-
crita de las palabras es muy importante que sepan que no estin simplemente
leyendo en voz alta entendiendo poco o nada de lo que leen. Para que esto no
ocurra podemos utilizar actividades que desarrollen sus destrezas fonéticas,
tales como la lectura de combinaciones consonante-vocal, y complementar
estas actividades con otras que hagan hincapié en el significado y finalidad de
la palabra escrita (ver actividades debajo).

Las actividades que desarrollan las destrezas fonéticas animan al recono-
cimiento de las palabras clave de un texto, conduciéndonos a las otras des-
trezas, listening, speaking y writing y ofreciéndonos el marco esencial donde
trabajar reading
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Una actividad de reading puede estar basada en un listening, lo que nos
puede llevar hasta una actividad de writing, como podemos observar en el
trabajo de grupo con el texto “My Cat Likes to Hide in Boxes”.

1- Se lee el cuento a todo el grupo/clase utilizando el big book con especial
atencion sobre la informacién visual que ofrecen sus ilustraciones, el
nuevo vocabulario, etc.

2- A los nifios no se les pedird que hagan nada en concreto en un principio,
si bien han de participar activamente e involucrarse en la historia. Esto
ocurre de forma rapida y facil cuando toman contacto con la historia
gracias a la repetitividad y accesibilidad del lenguaje utilizado en ésta.

3-Se introducen a la clase una serie de actividades de writing cuya dificul-
tad y finalidad se verdn incrementadas de sesion en sesién.

4- La clase tendrd acceso durante esta fase a class readers, que se utilizan
en actividades de grupo y para la lectura conjunta.

Ejemplos de Actividades

Finalidad

A. Juegos como Bingo o Snap. Los
alumnos aprenden a relacionar pala-
bras, letras y dibujos.

Desarrollar las destrezas fonéticas y el reco-
nocimiento de letras y palabras comunes.

B. Relacionar las dos mitades de

una oracién para formar oraciones
completas (ver Matching Activity més
adelante).

Ayudar a la comprensién del orden de las
palabras en las oraciones.
Comprension del significado.

C. Utilizar flash cards para producir
oraciones.

Recurso de ayuda para la destreza de spea-
king y practica de la pronunciacion.

D. Labelling.

Ayuda al reconocimiento de la forma escrita
de las palabras (recognition).

E. Comprobar oraciones escritas (chec-
king). Los alumnos leen oraciones y
comprueban si son verdaderas o falsas.

Animar a la resolucién de problemas.
Reforzar la comprension y adquisicién de
conceptos.

Aprendiendo a escribir

En los primeros niveles, la copia guiada (guided copying) es necesaria para
producir palabras y frases escritas. Es muy importante utilizar la copia guia-
da de un modo tal que anime a los alumnos a desarrollar su pensamiento, por
ejemplo utilizando crucigramas, a través de actividades de matching, de se-
cuenciacion o clasificacién (ver ejemplo de actividad de matching incluida).

Gracias a este tipo de actividades los nifos aprenden nuevo vocabulario,
agrupan palabras nuevas en familias de palabras, hacen listas de contrarios v,
en general, consolidan los significados de las palabras.

Los nifios pueden clasificar listas de palabras atendiendo a diferentes titu-
los (p.ej: cats, what cats eat, what cats do,...).
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Debemos promover la practica de todas las destrezas (speaking, listening,
reading, writing) a nivel de palabra y frase con el fin de fomentar la creativi-
dad entre nuestros alumnos. Las actividades de creative writing que animan
a los alumnos a formar sus propias oraciones e inventar diferentes versiones-
formas de la historia ofrecen a los alumnos la practica necesaria para formar
sus propias ideas de una forma motivadora. El disefio de la portada o el titulo
de un nuevo libro hace que los alumnos tengan que centrar su atencién en las
partes del lenguaje y en el uso que se hace de éste.

Para conseguir que los niflos muestren interés en su trabajo, podemos
pedir a los alumnos que produzcan algunos de los ejercicios de writing, como
escribir oraciones y cortarlas en dos para que las una el resto de la clase.
También pueden trabajar practise handwriting con algunas de las flashcards
utilizadas en spelling games anteriores, etc.

Es siempre importante, cuando nos sea posible, mostrar el trabajo de nues-
tros alumnos en murales o displays, lo que ayudara a mantener el interés de
nuestros alumnos sobre el topic que trabajemos y avivard su motivacién — A
los nifios les encanta ver sus trabajos expuestos.

Matching Activity:

Join with a line

The cat from France flew an aeroplane.
The cat from Spain liked to sing and dance.

The cat from Norway waved a big blue fan.

The cat from Japan got stuck in the doorway.
The cat from Brazil played the violin.

The cat from Berlin caught a very bad chill.
The cat from Greece joined the police.

Claves imprescindibles para la eleccion de un texto apropiado

1. Un argumento interesante.

Para que un cuento tenga éxito y mantenga la atencién e interés de
nuestros alumnos, debe tener un argumento atractivo. Si un texto es
demasiado largo o complejo, o simplemente inapropiado, el alumno
perdera rdpidamente su interés como resultado de su frustraciéon y
aburrimiento. El texto “My Cat Likes to Hide in Boxes” es una buena
eleccién por varias razones: es interesante (los nifos aprenden sobre
diferentes paises/ciudades), tiene un lenguaje facil y accesible para lec-
tores principiantes muy repetitivo; es divertido y minucioso sin llegar a
ser complejo.
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2.Las ilustraciones y dibujos que acompanan al texto ayudan a su com-
prension.
Es esencial que las ilustraciones y dibujos del texto no sean sdlo atra-
yentes, sino que ayuden a los alumnos a tener una mejor comprensién
de la historia. Esto se puede lograr de forma efectiva con el uso de “big
books”, que permiten la participacién de toda la clase. Las ilustraciones
también favorecen el desarrollo de word banks, que tendrdn un efecto
muy positivo en la adquisicion de las cuatro destrezas basicas.

3.Elegir un tema familiar.
Los ninos necesitan ser capaces de relacionar lo que ocurre en la his-
toria, lo que ven y escuchan en el cuento, con los lugares, personajes y
sucesos que concurren en sus vidas diarias. El texto debe ser apropiado,
no sdlo para el nivel lingiiistico de los alumnos (ni demasiado facil, ni
demasiado dificil), sino también para sus intereses.

4.La importancia del Ritmo y la Rima.
Elegir un texto con un ritmo atrayente hace que los nifos lean y escu-
chen con mayor diversién, confianza y fluidez. La rima juega un papel
vital en ello, ya que facilita la prediccion de la siguiente frase o palabra
del cuento (p.ej,: “but... my cat likes to hide in boxes”) y también contri-
buye enormemente al desarrollo de patrones fonéticos y fonemas (p.ej.:
Norway-doorway, Spain-aeroplane, Greece-police, France-dance, etc.).

5.La repeticidn.
La eleccién de un texto con frases repetitivas (como la de “but...my cat
likes to hide in boxes”) permite a los nifios leer con mayor confianza
ya que se sentiran seguros debido a la familiaridad que tendrdn con
las palabras/oraciones. A su vez, la repeticiéon supone un incremento
en la autoestima y en la motivacion de los alumnos para leer, lo que es
especialmente importante en el caso de alumnos con mayor dificultad o
avance més lento.

6.Recordar y contar el cuento.
Los alumnos han disfrutado de esta historia ya que se han amoldado
con facilidad al lenguaje utilizado a través de la préctica y de la repeti-
cion continuada de la estructura sintdctica que lo compone.
Los alumnos estdn en una fase en la que ya pueden “producir” oraciones
o fragmentos de texto que les permiten légicamente disfrutar al darse
cuenta que ellos solos son capaces de volver a contar la historia a otros
o incluso dramatizarla de forma oral o escrita.
Para mayor informacién. E-mail: - davidmail_es@yahoo.es

- tano_ramirez@hotmail.com

Web: http://centros3.pntic.mec.es/colelapuerta
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Trabajando en equipo en la elaboracién del libro.
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“The cat from Spain... flew an aeroplane”
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El “Portfolio Linguiistico Europeo”
una nueva metodologia de
trabajo de aula basada en el
marco de Referencia Europeo

Conferencia: Ano internacional de las
lenguas. Oviedo 26 de septiembre de 2002

CARMEN ALARIO TRIGUEROS
Profesora de Diddctica de la Lengua y Literatura
Universidad de Valladolid - E.U. de Educacién de Palencia

En los ultimos afos la ensefianza/aprendizaje de lenguas y culturas ha expe-
rimentado una importante evolucién, no sélo debido a los grandes avances
que nos han ofrecido la teorias que sustentan nuestro trabajo de aula desde
las investigaciones de Diddactica de la lengua extranjera, Lingiiistica Aplicada,
la Psicolingiiistica y la Sociolingiiistica, la Pragmatica, o la Teoria de la co-
municacidn, sino también porque al fin hemos obtenido el reconocimiento de
materia de primer orden, objeto de politica educativa comtn y plasmado en
el documento conocido como “Marco de referencia europeo”.

Es evidente que detrds de las modificaciones curriculares subyacen las
nuevas necesidades sociales del mundo en que vivimos, en el que las lenguas
y las culturas estdn cada vez mas en contacto. La idea de Europa ya no es
un referente lejano: una politica europea, la moneda dnica, y sobre todo una
sociedad sin fronteras en la que el intercambio entre culturas, es ya un hecho.
Los programas surgidos hace unas décadas para incentivar el conocimiento
de las lenguas y las culturas de los distintos paises que conforman la C.E. han
dado ya su fruto, de tal suerte que las y los mds jévenes saben que la movilidad
es un hecho cotidiano en sus vidas, y la necesidad del conocimiento de otras
lenguas y culturas ha pasado a ser esencial.

Estas nuevas necesidades han marcado la creacién de un nuevo curriculo
mads centrado en el desarrollo de la comunicacién, dejando de lado el estudio

1 El aprendizaje de una o mas lenguas extranjeras se encuentra entre los puntos bésicos de la Ley de
Calidad del Sistema Educativo Europeo. Ver en http://europa.eu.int/comm/education/languages/es/
download/survey.html
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exclusivo del cédigo lingiiistico para convertirlo en un aprendizaje a conse-
guir a lo largo de toda la vida y en el que se activan y producen distintos tipos
de conocimiento:

Conocimiento declarativo (savoir)

Destrezas y habilidades (savoir-faire)

La competencia “existencial” (savoir —étre)

La capacidad de aprender (savoir-apprendre)

Este nuevo marco parte de premisas diferentes a las que estamos habitua-
dos:

« el aprendizaje de las lenguas y las culturas se construye en la accion, es
decir realizacion de tareas cotidianas en esa cultura.

+ Reconocimiento de los saberes que se adquieren fuera del entorno edu-
cativo ( a través de la experiencia cotidiana).

+ No tiene al hablante nativo como referencia.

+ Considera la Auto-evaluacién el centro y motor de nuevos aprendizajes.

El nuevo marco ha cambiado nuestra perspectiva de objetivos, pero tam-
bién nos ha obligado a cambiar de método, e incluso a incluir nuevos conte-
nidos, anteriormente impensables. La evolucién de este proceso es imparable
y cada dia vemos aparecer nuevas propuestas, que suponen nuevos retos para
el profesorado de lenguas extranjeras, durante el curso (2000-2001) se ha
materializado en la iniciacién temprana de una lengua extranjera desde el
segundo ciclo de Educacion Infantil, en varias comunidades auténomas. Este
nuevo reto nos ha llevado a explorar nuevas maneras de trabajar que incluye
desde la seleccion de discursos, a la creacién de materiales diddcticos con los
que desarrollar la consciencia de aprendizaje desde la mds temprana edad. La
evaluacidn, siempre presente en todo trabajo experimental, traerd consigo
una nueva necesidad: replantearnos el curriculo de lenguas extranjeras de
las diferentes etapas que constituyen la educacién reglada y, teniendo el MRE
como referencia plantearnos la planificacién de aprendizaje de distintas len-
guas y culturas a lo largo de la ensenanza obligatoria, conectada con la vida
cotidiana de nuestro alumnado.

Si bien es cierto que en este momento profesorado, lingiiistas, o didactas
nos dedicamos en cuerpo y alma al desarrollo de la comunicacién en nuestro
alumnado, sin embargo, necesitamos una politica lingiiistica comtin que co-
necte contenidos y objetivos, metodologia y criterios de aprendizaje comunes
en los diferentes paises. Este es el objetivo ultimo del marco de referencia
europeo aprobado por el Consejo de Europa: centrado en el desarrollo de
la consciencia de aprendizaje y que se conoce como el EPL (Portfolio Lin-
giiistico Europeo). Algo realmente novedoso pues ain resuena en nuestros
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oidos el famoso repertorio de funciones del lenguaje de van Ek de finales de
los 70, funciones y nociones que nuestros estudiantes debian aprender en su
momento para superar un examen. Ahora, cuando la realidad de la movili-
dad europea estd mucho mds cercana, la politica lingiiistica se centra mas
en ‘los métodos de aprendizaje y enseiianza que ayuden a jovenesy mayores a
construir las actitudes, conocimientos y destrezas que necesitan para ser mds
independientes en pensamiento y accion’

Este principio parte de las necesidades que tiene la persona que se plantea
aprender otra u otras lenguas, es decir: de su propia experiencia personal en
el momento en que estd aprendiendo. Cada persona va variando en su cono-
cimiento de textos y la profundidad de conocimiento de los mismos, en los
diferentes momentos de su vida. No intervenimos igual en una conversacién
cuando somos criaturas, que cuando somos jovenes o personas adultas, nos
movemos de manera diferente, utilizamos un lenguaje gestual distinto, tene-
mos diferentes pardmetros culturales, que guian nuestra escucha, etc.

{Qué es el PLE?

Tal como explican David Little y Radka Perclova* en su guia para profe-
sores y formadores de profesores, en realidad es una carpeta, algo que ahora
tenemos asociado a las carpetas de disefiadores, artistas, modelos que inclu-
yen sus trabajos para demostrar la destreza y habilidades en su profesion a
la hora de pedir un nuevo trabajo o presentar un proyecto. Sin embargo el
PLE implica algo mds: generar una consciencia de aprendizaje al tiempo que
constituye un elemento de auto-referencia que sirva de reto personal, pero el
PLE no es un documento individual, es el reflejo de nuestro trabajo, nuestras
inquietudes y nuestra forma de ver desarrollada una reflexién sobre nuestras
capacidades lingiiisticas y comunicativas. Un documento que se construye
conjuntamente con las otras personas con las que se comunica, e implica al
profesorado que parte del desarrollo de las potencialidades de cada estudian-
te.

¢{COmo estd estructurado el PLE?
Ateniéndonos a la guia aprobada por el Council of Europe DGIV/ EDU/

LANG (2000) en el Portfolio Lingiiistico Europeo encontramos tres partes
bien diferenciadas:

2 LitTLE, D. & R. PERCLOVA (2000). The European Language Portfolio: a guide for teachers and
teacher trainers. Dublin, and Prague.
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o El Pasaporte Lingiiistico: que proporcionara una visién global del domi-

nio de distintas lenguas por parte de un individuo, en un momento de-
terminado. Este conocimiento se define en términos de destrezas y los
niveles de referencia del Marco Comun Europeo. El Pasaporte registra:
la calificaciones formales, se describe el nivel alcanzado en la competen-
cia lingiiistica y las experiencias de aprendizaje lingiiistico intercultu-
rales. Incluye informacién parcial sobre competencias especificas; per-
mite la inclusién de la auto-evaluacion, la evaluacion del profesorado y
la evaluacion de instituciones, asi como exdmenes oficiales. Se requiere
que esta informacién entre en el pasaporte, incluyendo la institucién
que lo refrenda, cudndo y quién lo llevé a efecto. Con el fin de facilitar
un reconocimiento oficial en toda Europa, y por tanto la movilidad.

+ La Biografia Lingiiistica facilita la implicaciéon del estudiante en la

planificacién de su aprendizaje, reflexionando y evaluando su proceso
de aprendizaje y progreso; le ayuda a valorar sus conocimientos en
cada lengua ;qué es capaz de hacer en otra cultura? ;cudl es su nivel de
comunicacién? Incluyendo sus experiencias culturales obtenidas fuera
del contexto educativo. Asi las salidas a otros paises, intercambios, o
actividades aisladas e individuales ayudan a constatar progresos. La
Biografia estd concebida con una perspectiva pluricultural y promueve
el aprendizaje de distintas lenguas.

El Dossier por su parte ofrece al o la estudiante la oportunidad de selec-
cionar materiales para apoyar, documentar e ilustrar sus logros o expe-
riencias. En este apartado se incluyen trabajos realizados, generalmente
en forma de proyectos o tareas finalizadas.

Pero el PLE no es sélo un nuevo documento para nuestras y nuestros
estudiantes, es, ante todo una nueva manera de pensar en el desarrollo
de la comunicacién. Aprendemos siempre, y mds si intentamos generar
una consciencia de aprendizaje. El PLE es un vehiculo de constataciéon
de estos aprendizajes y, por tanto, un reflejo de las decisiones tomadas
por el o la hablante de la nueva lengua.

Un Portfolio Lingiiistico diferenciado por edades

El equipo encargado de la adaptacion del “portfolio” a la situacién espaiiola
ha disenado cuatro documentos diferentes, pensando en diversas experien-
cias de vida segun la edad. Una de las grandes diferencias culturales son las
generacionales, un nifio de 9 afios considera que uno de 6 es un bebé, pero
mayor es la diferencia entre un adolescente y un adulto, tienen intereses dife-
rentes, rechazando como reflejo de la edad, el lenguaje que utilizan.
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Pero no es s6lo una cuestidn cultural, también las tareas en las que se ven
inmersos, los objetivos que podemos conseguir en los distintos momentos de
nuestra vida son diferentes. El profesorado que ha entrado a trabajar en un
aula de Educacién Infantil se ha dado cuenta de que “no puede hacer lo mis-
mo que en E. Primaria” aunque “basicamente es el mismo nivel” pero como
explicacién muchos de los profesores con los que he trabajado inicialmente
decian “es distinto, son pequenos”. El PLE nos ayuda a diferenciar esos niveles
de “principiante” “falso principiante” etc. con los que intentdbamos reflejar
estas realidades, visiones de la vida y experiencias diferentes.

El Primer PLE es un juego, en el que nifias y nifios de 3 a 7 afos se enfren-
tan al hecho de la diversidad, aprenden a diferenciar lenguas, saberes que
conllevan, lugares en que se usan y sirve para iniciarse en las estrategias
lectoras basicas a través de la interpretacién de imdgenes, la localizacién de
informacién y el reconocimiento de las partes del texto.

Pero también sirve para conectar el mundo del hogar y el colegio, los dos
ambitos esenciales en el desarrollo infantil, en los que aprenden a proponerse
objetivos y evaluar su nivel de consecucidn.

PORTFOLIO LINGUISTICO EUROCPEO

Mi primer portcalio

3- 2 ahos

Asi sy yo
alos 2 afios.
Poga s vl

Desde la portada
cada nifo o nifa
captard las diferentes
lenguas que le rodean,
creando interés por su
conocimiento

A

Mol 0
B o coma o e coranicarme

ool sonidos, lenguas y i,

Mi primera lengua es(2) Luego, en el colegio aprendi(@), con
alguno de mis compafieros me comunico m.n An'
{ES MUY DIVERTIDO!

Dossier: Mis primeres pases
Estas son las personas importantes de mi vida. Me cuentan cuentos, jugamos y cantamos.
Algunas hablan otras lenguas. Me ayudan a aprender.

Su numbm Su nombre.

esmi

m'o@@@ ﬁ‘@@@@

Suscuentos Suscuentos
En el Dossier reflejan las
actividades que realizan

—

y las personas que les _— A
ayudan a  construir P et [l o
Y < T O@OQ i O@O@
nuevos aprendizajes Suscumon Suscomos

Suscanciones ... Sus canciones ...

No hay espacio suficiente para representar a todas mis personas importantes: amigos,
amigas, familiares y vecinos.

iTengo una idea! Les dibujaré en un papel g los quardaré en mi carpeta e tesoros.
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La contraportada sirve
para que las distintas
instituciones: colegio,
centros de idiomas, u
organismos oficiales ra-
tifiquen la consecucién
de un nivel determinado

En el dibujo lleno
de ventanas -que
se abren dejando
ver las posibles
lenguas que
aprenden-  cada
nino o nina dejara

constancia tanto
de lo que quiere
aprender y de lo
que cree haber
aprendido. ©

PasaPQr.fe = Curse 2 curse 3 Curse  corse 2 Corse

E.li€aitil | ElACaitil | E.licaitil | € Primaria | E,Primaria

Selodslcontra | Sellodalcontro | Selo delcantro | Sello e | Sello delcentro

Cougsio:

Direccién:

Pais:
Bawobronsoaco |||
Tutor/a linghistico
Profesor/a lengua
Profesor/a lengua 2:
Lengual
lengua 2
Lengua 3
Lengua 4

El Portfolio me ayudard a:

* Regi is pris pasos en otras lenguasy sea mayor

+ Saber qué soy capas de hacer y i 2 los demis: a mis padres, familiares, y otros profesores

o profesoras i cambio de coleio.

* Planificar lo que he aprendido antes.

+ Reconocer mis progresos en las distintas lenguas en las que me comunico.

+ Aprender a realizar otros “portfolios” para que cuando sea mayor pueda viajar, estudiar, vivir y hacer
‘amigos en otros paises europeos.

Desde los 8 arios la palabra escrita estd presente en su vida cotidiana, por
eso el Portfolio se ha disenado pensando en que utilicen esa capacidad de leer
y escribir, haciendo referencia a tareas adecuadas a su edad, que les sean fa-
miliares, pero que al mismo tiempo les suponga un pequeiio reto asumible.

Un Portfolio para Adolescentes

A partir de los doce afios, el énfasis se pone en su capacidad de reflexionar
sobre las estrategias que ponen en préctica, evidenciar pequeiios matices que
le lleve a diferenciar acentos, estilos y registros.
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Si el anterior portfolio incluia la relacién con el documento a modo de
diario, lo mds novedoso de este Portfolio para adolescentes es la presencia del
“yo”. En todas las actividades se les pide que reflexionen sobre las sensaciones,
sentimientos y gustos que al hablante le suscita la nueva lengua. Pero no es un
yo” egoista, sino una referencia de la que parte para conocer “al otro” como
persona y encontrar asi los elementos culturales que conforman nuestra per-

sonalidad.

Por dltimo el Portfolio diseiiado para personas adultas, es el documento
mds amplio y completo, puesto que en el se ha de posibilitar el uso por parte
de cualquier hablante, en cualquier lengua y cultura o nivel sociocultural, al
tiempo que se contempla la posibilidad de ser utilizado por personas que no
hayan tenido entrenamiento previo. Es, por tanto, un documento completo,
facil de utilizar y prolijo en detalles para que sirva de ejemplo claro a cual-
quier persona que por primera vez se acerque a €él.

«,

{Qué implicaciones pretende tener en la ensefianza?

El PLE va a influir directamente en nuestro trabajo del aula, no sélo porque
hemos de atender a las nuevas demandas individuales de nuestro alumnado,
sino porque el profesorado es el principal protagonista oculto de todo el pro-
ceso. Serd el profesor o profesora del aula, quien impulse la utilizacion del
PLE, proponiendo nuevos tipos de actividades que rompan la estructura de la
misma, para que los aprendizajes salgan fuera de ella, animar4d a la reflexién
sobre el aprendizaje, alentara la realizacién de nuevos proyectos o tareas
adecuados a cada estudiante, e incluird la auto-evaluacién , y si es preciso la
comparacion entre auto-evaluacion y evaluacién externa, como una técnica
mads dentro del disefio de su trabajo de aula.

Todo ello supone dedicar tiempo a este nuevo concepto de trabajo, pero
también adecuar los objetivos de nuestro curriculo a esta nueva manera de
representacion. En este contexto deberemos tomar decisiones sobre el nivel
y la intensidad con las que las distintas lenguas y culturas entran en el dm-
bito escolar, y mds especificamente cudl es la situacién concreta de nuestro
centro, de nuestro alumnado, las posibilidades del profesorado. Una nueva
tarea que debera asumir el claustro y reflexionarla a través de la inclusiéon
en los documentos oficiales del centro el Proyecto Educativo o crear nuevos
ambitos de reflexion especificos: el Proyecto Lingiiistico, ya existente en
algunas comunidades auténomas puede ser una referencia, como también
puede serlo la figura del Tutor Lingiiistico, que seria la persona responsable
de dinamizar todas las actividades asociadas a las necesidades y capacidades
de comunicacién.
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{Qué beneficios supone la adopcion del PLE?

En varios paises europeos (Suecia, Republica Checa, Irlanda, Rusia, etc.)
se ha diseniado adaptado y experimentado el PLE a lo largo del periodo 1997-
2000. El PLE ha demostrado ser una herramienta importante para el apren-
dizaje constatdndose las siguientes ventajas:

+ Aumento de la auto-confianza cuando cada persona tiene una lista de

habilidades a cubrir.

+ El alumnado dedican mds tiempo a reflexionar sobre sus habilidades y

conocimientos.

« El trabajo voluntario les hace mds activos y activas.

+ Mejora las relaciones entre estudiantes y entre estudiantes y profesora-

do.

+ El alumnado tienen una mayor motivacién y desarrollan mayor creativi-

dad.

+ Seincrementa la confianza en si mismos.

« El alumnado reflexionan mds sobre las actividades que realizan.

« El profesorado es mds creativo en su propuesta de trabajo.

+ Ayuda a mantener a las familias informadas sobre el progreso de cada

estudiante.

+ Se centra en la comunicacién mas que en faltas gramaticales de menor

importancia.

+ Cada estudiante desarrolla sus propias habilidades lingiiisticas.

 Elalumnado se dan cuenta de que el conocimiento de la otra lengua sale

del ambito escolar.

Esta nueva cultura de hacer, entra en nuestro pais a partir del presente
curso, en el que se adaptard en PLE a la situacién especifica espanola y co-
menzara la fase de experimentacidn con los diferentes portfolios hasta ahora
diseiados. Comienza una nueva etapa en la docencia de la lengua (materna,
ambiental, o extranjera) centrada en el desarrollo de la comunicacion, que sin
duda supondra un gran avance individual y colectivo.
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Reflexiones en torno a ciertos
puntos del Proyecto Linguiistico
de Centro

URrI Ruiz BiKANDI
Universidad del Pais Vasco (UPV-EMU)

Introduccion

En un momento en el que la pluralidad lingiiistica en nuestros centros ha
pasado a hacerse mds evidente que nunca, en que la presencia de alumnos de
origenes lingiiisticos diversos es, mds que una excepcién, una norma; cuan-
do la ensefanza precoz del inglés se comienza a generalizar, la escuela debe
hacer frente a los retos que esta nueva situacién lingiiistica presenta. El pro-
yecto lingiiistico de centro es un instrumento de reflexién y accién educativa
que ayuda a abordarlos y darles salida.

Lo que denominamos “proyecto lingiiistico de centro” consiste en un conjunto
de acuerdos que la comunidad escolar debe adoptar para hacer posible un tra-
bajo coherente en la vida del centro en materia lingiiistica (Miret y Ruiz Bikandi,
1997), conjunto de acuerdos que tienen por base la situacion sociolingiiistica del
centro, y cuya elaboracién y puesta en practica exige fundamentalmente trabajo
en equipo por parte de los docentes. Hasta ahora estos proyectos han venido
elabordndose en centros educativos bilingtiies o plurilingiies, es decir, en centros
donde la ensefianza se vehicula a través de dos o mds lenguas, especialmente
en comunidades con lengua propia donde, sin lugar a dudas, sirven ademas a la
normalizacién y dignificacion lingiiisticas de estas lenguas (Garcia y Torralba,
1996; Ferrer, 1997; Ruiz Bikandi, 1997; Gonzalez Riafio, 2000).

Sin embargo, la conveniencia de abordar esta tarea también en la escuela
no definida como bilingiie, pero si comprometida en firme con la ensenanza
de distintas lenguas, viene aconsejada por el cardcter central que presenta la
lengua en el quehacer escolar y académico. La lengua es el eje sobre el que se
construye el aprendizaje, es el vehiculo de la ensefianza, instrumento central del
pensamiento y de la relacion humana. Desde que en los afos 70 en Inglaterra el
Informe Bullock destacara la importancia de este factor en el logro o en el fraca-
so académico, en los ambitos educativos ha ido creciendo la consciencia de que
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es necesario atender con especial cuidado a este aspecto del curriculum que es
contenido y continente a la vez, objeto y vehiculo de todos los aprendizajes.

En la actualidad, dos nuevos retos de componente lingiiistico que afectan
directamente a la escuela han venido a hacer mds perentoria si cabe la necesi-
dad de que los centros cuenten con un proyecto lingiiistico claro y coherente:
uno es la elevacion de los objetivos referidos a la ensefianza-aprendizaje de la
lengua extranjera —generalmente la inglesa- con la incorporacién temprana
de ésta al curriculum. El otro, el aumento del nimero de alumnos de proce-
dencia al6fona en las aulas.

En las siguientes lineas intentaré reflexionar sobre ciertos aspectos de
cambio que estas nuevas exigencias pueden introducir en una escuela hasta
ahora practicamente monolingiie.

El proyecto linguiistico visto desde las nuevas necesidades

El proyecto lingiiistico pretende ordenar la vida del centro desde el punto de
vista lingiiistico y paralelamente, establecer los criterios guia y las pautas de ac-
tuacién pedagodgica en la ensenanza-aprendizaje de las lenguas. Las decisiones
en relacion a él se adoptan en diversos niveles de decision de forma articulada
y afectan tanto al Proyecto Educativo de Centro como al Proyecto Curricular,
es decir, tanto a la orientacion general del centro como al contenido curricular
concreto, a la gestion y a los comportamientos educativos y didacticos.

En realidad, consiste en una oportunidad que el equipo docente se conce-
de a si mismo para repensar en grupo los presupuestos con los que actta. En
torno a ese proceso de reflexion sobre el papel y el tratamiento de las lenguas
en el centro suelen crearse dindmicas de debate y andlisis de gran riqueza,
que llevan a profundizar sobre algunos de los aspectos tratados y que nor-
malmente suelen tener como resultado acuerdos tomados por consenso que
van configurando el perfil propio del centro.

El siguiente cuadro recoge los principales aspectos que a mi juicio deben ser
objeto de reflexién y toma de decisiones. En principio fue elaborado atendiendo
a las particularidades de la escuela bilingiie, y desde ese punto de vista lo ana-
licé en su momento (Ruiz Bikandi, 1997). Hoy lo retomo desde una perspectiva
en cierta medida diferente: por un lado, la de una escuela que integra alumnado
aléfono, es decir, nifios que hablan otras lenguas distintas de las que ella ensena
y que no conocen de partida la lengua de la escuela. Por otro, la de una escuela
que eleva sus objetivos respecto a la lengua extranjera y por ello comienza a
ensenarla desde muy pronto. Ambas son, frecuentemente, la misma escuela.

En las lineas que siguen abordaré aquellos aspectos que a mi entender
afectan fundamentalmente a estos nuevos campos. La mayoria de ellos pre-
senta dos niveles de toma de decisiones, dos instancias para transformar las
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ideas en practica educativa que en mi exposicion se verdan relacionados: el
Proyecto Educativo y el Proyecto Curricular de Centro. Si bien otros muchos
temas quedaran sin tratar, para algunos de ellos remito al lector al articulo
citado, que en gran medida complementa lo que en este se propone.

PROYECTO LINGUISTICO DE CENTRO
Decisiones que se deben tomar en diferentes ambitos:

Proyecto Educativo de Centro

1.- Objetivos del centro en relacién a cada una de las lenguas y requisitos liga-
dos a ellos:

- Medios humanos y materiales para llevarlos a cabo (propios y de la admi-
nistracion).

- Criterios psicopedagdgicos y metodolégicos en relacion a la ensefianza
en general y a la ensefanza de lenguas en particular.

- Papel que se asigna a la escuela y especificamente a los profesores en re-
lacién al cumplimiento de esos objetivos.

2.- Criterios para la constitucién de grupos de alumnos.

3.- Criterios para el uso de las lenguas en la vida del centro, en relacién con los
objetivos lingiifsticos del mismo, la situacién sociolingiiistica y la busqueda
de relaciones de colaboracién permanente entre los distintos estamentos:

- entre profesorado y alumnado
- entre familias y profesorado
- etc.

Proyecto Curricular de Centro
1.- En los diferentes ciclos y etapas

- Concretar el modelo de centro:

- Tiempo dedicado ala L1, L2 y L3 en cada etapa.

- Tipo de tratamiento a dar a cada lengua en cada una de las etapas.

- Lengua preferente para el inicio en la lectoescritura. Lectoescritura en
las demads lenguas.

.- Entre las diversas dreas:

- Criterios metodolégicos basicos de actuacién en las diversas areas res-
pecto al desarrollo de la lengua oral, lectura y escritura en cada ciclo y
lengua.

- Decisiones respecto a qué materia se impartird en cada lengua y cudndo.

- Planificacién lingiiistica de acciones que impliquen a diversas areas (y/o
ciclos): asambleas, programas de television o radio escolar, edicién de
revistas, proyectos interdisciplinares, etc.

- Planificacion linguistica de acciones con repercusién publica: especticu-
los teatrales, fiestas de fin de curso, intercambios escolares, etc.

.- Dentro del Area de Lenguas, entre las diversas lenguas:

- Criterios metodolégicos comunes a todas las lenguas, con especificacio-
nes si fuera necesario.

- Decisiones sobre tiempos y espacios de cada lengua

- Secuenciacién de contenidos en cada lengua, contemplados en interrela-
cién

- Criterios de evaluacién comunes a las lenguas

N
1
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Los objetivos del centro en relacidn a cada una de las lenguas
que ensena y las lenguas maternas

Una de las primeras cuestiones a tratar en un proyecto lingiiistico es el
papel que el centro adoptara respecto al desarrollo de las lenguas por parte de
todos los alumnos. Los objetivos que se establezcan para cada una de las len-
guas determinardn, entre otros factores, el tiempo escolar que se les dedique.
Las necesidades lingtisticas de los alumnos varian en funcién de factores
diversos entre los que el principal es la lengua de la que parten. Cuando la
lengua materna de los alumnos coincide con la de la escuela y ademas, como
es el caso del castellano, ésta es una lengua de amplio apoyo y prestigio social,
el tiempo dedicado al aprendizaje de esta lengua resulta menos determinante
a efectos de resultados escolares que si la lengua a través de la que se desarro-
lla gran parte del curriculo no es la materna o L1 de los estudiantes.

En el caso de los alumnos aléfonos, el objetivo de que la dominen a efec-
tos académicos requiere una planificacion especial por parte del centro, que
tendrd que articular a lo largo de los diferentes ciclos, los medios para que
este alumnado avance en su conocimiento de esa lengua nueva para ellos, de
un modo sistematico y continuo. Eso le obliga a cuidar de que tales alumnos
reciban atencion individualizada, propuestas didacticas y material adecuado
a su situacion.

Otra cuestion que el Proyecto Lingiiistico de Centro debera tener presente
es el tratamiento de la lengua materna del alumnado aléfono. Dada la va-
riedad de lenguas y culturas presentes en nuestras escuelas actualmente, es
posible que no puedan establecerse mas que criterios generales que quedardn
recogidos en el Proyecto Educativo. Uno de estos criterios podria sefialar la
importancia de que se asegure el desarrollo de la lengua materna del alumno
o la alumna, desarrollo que fundamentalmente queda bajo la responsabilidad
del entorno familiar. Sin embargo, a menudo las familias consideran que ha-
blar a sus hijos en la lengua de origen puede dificultarles el aprendizaje de la
lengua de la escuela, por lo que abandonan su uso o reducen la presién para
lograr que sus hijos la hablen. Con frecuencia el resultado no es otro que estos
alumnos no desarrollen bien ninguna de las dos lenguas, ni la familiar ni la
escolar o la del pais de acogida, quedando convertidos en semlingiies, en de-
trimento de sus capacidades lingiiistico-cognitivas. Esto es algo que se cono-
ce bien a partir del trabajo ya clasico de Skutnabb-Kangas y Toukomaa (1976)
y tantos otros: el abandono de la propia lengua frena y dificulta el aprendizaje
de la segunda, asentada en gran medida sobre aquella’. La escuela deberia
animar a los padres a que cultiven la lengua de origen, a ser posible tanto a

1 Para un resumen de los mecanismos de adquisicién lingiiistica, puede verse Ruiz Bikandi, U.
(2.000) cap. 2y 3.
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nivel oral como escrito. Si bien no en todos los casos resultara factible, en el
proyecto lingiiistico del centro podria considerarse asimismo la conveniencia
de disponer de profesores auxiliares bilingiies —lengua materna-lengua de la
escuela- que ayudardn a las criaturas en su integracion escolar.?

Dos usos alejados, dos niveles de dominio lingliistico

En relacién al aprendizaje de la lengua de la escuela por parte de los nifios
alofonos, es preciso tener muy presente que el conocimiento lingiiistico que
permite establecer comunicacién en el plano interpersonal resulta comple-
tamente insuficiente a la hora de abordar la ensefianza-aprendizaje de las di-
versas materias curriculares. La conocida distincién de Jim Cummins (1994)
entre CALP (Cognitive Academic Linguistic Proficiency) y BICS (Basic In-
terpersonal Communicative Skills) es la base de este razonamiento. Aunque
la distincién parezca obvia, no ocurre asi en la realidad: el hecho de que una
alumna de habla familiar fordnea sea capaz de relacionarse en castellano con
fluidez en el patio de recreo induce a equivoco, pues suele suponérsele esa
misma facilidad a la hora de abordar los textos y las explicaciones orales aca-
démicas. De ahi que, si en clase parece no comprender, a menudo se atribuya
erroneamente esa dificultad a una carencia en sus facultades cognitivas, lo
que constituye un error de consecuencias fatales. Segin Cummins, se preci-
sa un minimo de cinco afnos para que un hablante de segunda lengua pueda
ponerse a la altura de sus iguales nativos en el dominio lingiiistico requerido
por las actividades académicas. De ahi que convenga que la distincion entre
habilidades comunicativas interpersonales y académicas sea recogida en el
proyecto educativo, como medio de asegurar que el centro velara por el desa-
rrollo académico de los alumnos aléfonos, mds alld de que estos manifiesten
fluidez en la lengua de la escuela en la comunicacién interpersonal.

Esta distincién entre comunicacién interpersonal y dominio lingiiistico
cognitivo-académico parece remitir también a la diferencia de estilos que
presentan la lengua escrita -eje sobre el que la escuela actda- y la lengua co-
loquial usada en el habla cotidiana. En la ensefianza, la lengua oral utilizada
en clase dista de la utilizada en los usos coloquiales y con frecuencia resulta
mds préxima a la escritura que al habla. Esta es la razén por la que otro tipo

2 En cualquier caso, el centro puede establecer relaciones con el grupo humano que habla
determinada lengua y sondear su interés en fomentar la ensenanza-aprendizaje de ella con el fin
de que los nifios de familias de tal origen desarrollen conocimiento sobre su cultura propia. Del
mismo modo, fuera ya de los objetivos respecto a las lenguas, pero dentro de su proyecto educativo,
y como medio de fortalecer las relaciones y el conocimiento entre los distintos grupo humanos que
componen la escuela, también le es dado al centro facilitar a otros miembros de la comunidad escolar,
en horario no lectivo, el conocimiento de las lenguas y culturas presentes.
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de alumnado, aquel en cuyo entorno sociocultural la lengua escrita no tiene
apenas presencia, puede manifestar también dificultades en la comprension
y las expresion lingiiisticas de orden académico. Tener en cuenta este factor,
tan determinante en el éxito escolar de los nifos, obligard seguramente a
contemplar en el Proyecto Curricular de Centro mecanismos que les faciliten
el contacto sistematico con la lengua escrita, asi como a reconsiderar el papel
que confiere la escuela a la lengua oral, punto de partida desde donde el éxito
escolar de esos nifios parece mds asequible.

Aprender lengua extranjera y contenidos a la vez

En el caso de la ensenanza de las lenguas extranjeras, el centro debera
asegurar a su alumnado una entrada lingiiistica, una exposicion a las lenguas
que se corresponda con los objetivos que se ha trazado para cada una de ellas.
Si pretende, por ejemplo, que durante el tercer ciclo de Primaria los alumnos
puedan llevar adelante un drea enteramente en inglés, sera imprescindible
que a lo largo de algunos afios anteriores a ese momento se aseguren las bases
que lo hagan posible. Un input de calidad en cantidad abundante es la condi-
cién para lograrlo, lo que significa tiempo escolar dedicado a esa lengua. Qué
drea serda desarrollada en lengua extranjera en qué momento es algo que debe
preverse con algunos afios de antelacidn, de tal forma que pueda abordarse
su ensefianza en condiciones, tanto desde el punto de vista de la preparacion
lingiiistica del alumnado como de la preparacién didactica por parte de los
docentes.

Cualquier plan de ensenanza de una lengua extranjera deberia contemplar
un horizonte de aprendizaje integrado de contenidos y lengua extranjera (AI-
CLE)3, pues es bien sabido que las lenguas se aprenden no a base de estar ex-
puestos a pequeiias cantidades desarticuladas de lengua, sino usdndolas con
otras personas para llevar a cabo quehaceres interesantes y comprensibles.
Sin embargo, si el centro se propone un objetivo de este tipo, debera asegu-
rarse de que cuenta con los medios adecuados: deberd lograr un profesorado
con un dominio y fluidez en la lengua tal que le permita hacer los ajustes
conversacionales necesarios para asegurar una buena intercomprensién y
un avance en la interlengua de los nuevos hablantes, y al mismo tiempo, un
dominio de la lengua suficiente para poder trabajar en ella los contenidos de
un area con comodidad.

Evidentemente, la consecucion de estos logros en gran medida depende de
disponer de un profesorado adecuado y en gran medida, estable. Sin él no es

3 Esta es la nomenclatura que Teresa Navés y Carmen Muifioz (2000) ofrecen en espanol en el libro-
folleto multilingiie “Using languages to learn and learning to use languages”.
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posible llevarlo a cabo. No se trata de establecer objetivos atractivos que no
puedan cumplirse, sino de mantener una tensidn entre objetivos progresiva-
mente mas exigentes y una realidad en cambio constante en la bisqueda de
esos logros. La formacion del profesorado es parte de esa realidad.

La constitucion de grupos y el uso de las lenguas

La escuela debe prever que los alumnos de habla foranea requeriran ayu-
da especifica que les facilite el aprendizaje de la lengua de la escuela y la del
medio social. Para ello conviene que establezca criterios claros, criterios
que atiendan a las necesidades especificas de este alumnado y aseguren su
normal socializacion en la vida del centro. La creacion de grupos aparte de
alumnos aléfonos puede ser recomendable en periodos cortos de tiempo,
pero nunca como solucién prolongada. En un primer momento, y como
modo de ofrecerles los rudimentos de la, para ellos, nueva lengua, puede ser
conveniente hacerlo, pero es preciso tener presente que la proximidad psico-
légica (Schumman, 1986) con los hablantes de la lengua facilita el aprendizaje
e incluso es elemento determinante de éste. Es interés del proyecto educativo
crear lazos en el interior de la comunidad educativa y para ello puede esta-
blecer mecanismos que refuercen el intercambio entre quienes constituyen
el centro escolar. Pero como recuerda Jim Cummins (1994; 42) siguiendo a
Handscombe,

Es importante subrayar que promover interaccién con hablantes nativos no
implica colocar a los estudiantes en las clases regulares sin ofrecerles apoyo ni
a ellos ni a los profesores. Tampoco implica un programa de fuera del aula que
ofrece ayuda en un lugar aparte durante gran parte del dia y en el aula principal
durante el resto. Lo que suele ocurrir en este caso es que muchos estudiantes tienen
dificultades en la mayor parte del dia, porque en este contexto no se les ha dado
apoyo ni a ellos ni a los profesores. Al mismo tiempo, profesor y estudiante tienden
a pensar que el breve periodo de asistencia fuera del aula constituye el aprendiza-
je del dia y el resto es un tipo de tiempo marcado hasta que el dominio adquirido

a través del programa de lengua mejore.

Entrenar en la clase a los nifos nativos para hablar y relacionarse mejor con
los no nativos es un modo de favorecer la integracion grupal y educar a todos
en la sensibilidad social y lingiiistica. Hay experiencias que demuestran que la
preparacion especifica de los nifos que hablan la lengua de la escuela para di-
rigirse a quienes la desconocen y facilitarles su comprension, ademads de edu-
car a aquellos, dispara el aprendizaje de estos dltimos (Tabors y Snow, 1994).
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Para que nadie se sienta desplazado en la vida del centro, conviene que se
acuerde el uso que se hara de las lenguas propias de las familias de la comuni-
dad educativa: como y cudndo se usardn, cdmo se asegurard el conocimiento
por parte de todos de las tareas, los deberes, los proyectos y las responsabi-
lidades de cada cual. El uso de las lenguas propias en los documentos de la
comunidad educativa contribuye a la integracién de las gentes, a su sensa-
cién de pertenencia efectiva al colectivo. Es evidente que la conveniencia de
este uso dependera del grado de presencia de una determinada comunidad
lingiiistica en el centro, pero también lo es que la aceptacién de la lengua de
los demads a través de su uso publico, ademds de ser un mecanismo de acer-
camiento entre grupos sociales, permite visibilizar la pluralidad y darle carta
de ciudadania en el centro, lo que en si mismo constituye un factor educativo
de orden social inestimable. Por otra parte, resultaria un tanto incongruente
que un centro dijera potenciar el aprendizaje de las lenguas, como modo de
educar en la apertura al mundo y su diversidad, mientras se negara a aceptar
las que viven en su seno.

En lo que respecta al dominio de la lengua extranjera por parte del alumna-
do del centro, es preciso tener en cuenta que el mejor modo de aprenderla es
usdndola, especialmente en la relacién con hablantes nativos. Buscar los medios
de lograr ese contacto, a poder ser con iguales, deberia ser uno de los intereses
de la escuela que desea trabajar seriamente las lenguas: por ese medio lograra
frutos que dificilmente conseguiria a través de la mera ensenanza en el aula.

Decisiones que afectan a distintos ciclos y a diversas areas

Hemos sefialado més arriba la necesidad de que los objetivos respecto a
las lenguas tengan su correlato en los esfuerzos que el centro realiza para
lograrlos. El tiempo dedicado a las lenguas nuevas variara en funcién de qué
uso se les piense dar en el curriculo. Su presencia mds o menos intensa en
los distintos ciclos estard en relacién con los objetivos trazados. Asi, si bien
la lengua deberd ser utilizada siempre como vehiculo de contenidos intere-
santes, una lengua extranjera que empieza a aprenderse a edades tempranas
precisa de muchas situaciones rituales, de juegos, de pequeiios intercambios
que facilitan la comprensién y la memorizacién, que hacen posible la reten-
cién de “trozos de lengua” con los que el hablante puede especular, probar,
experimentar y crear en la comunicacién.

Las clases de lengua extranjera tienen un largo camino hasta dotar a nifas
y nifnos de los recursos basicos que les permitan adentrarse en contenidos
curriculares no meramente manipulativos. En este quehacer el tiempo de
exposicién a la lengua es una condicién necesaria, pero no suficiente para el
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aprendizaje. La clave para lograr que las nifias y los nifios puedan aprender
contenidos curriculares a través de una lengua como el inglés, no estd en otro
lugar que en la metodologia, en los modos y recursos que se utilicen para in-
teresar a los nuevos hablantes, de tal modo que deseen hacer el doble esfuerzo
de comprender y de hablar en una lengua en principio extrafa para ellos. La
relacién con hablantes nativos mencionada con anterioridad constituye un
incentivo primordial, pero no el Gnico.

Hemos mencionado mds arriba la necesidad de establecer con antelacién
suficiente qué drea se impartird en qué lengua, cudndo y con qué recursos, lo
que se hard atendiendo a diversos factores, entre los que la disponibilidad de
profesorado resulta primordial. Como modo de acercarse a ese objetivo, cabe
pensar en la posibilidad de abordar tareas interdisciplinares en lengua extran-
jera, de modo que por el periodo que dure un cierto proyecto, por ejemplo, esa
lengua se “apodere” de parte del tiempo y los contenidos de un drea y quiza
mds tarde de otra. Este tipo de trabajo exige coordinacion entre la tutora y la
profesora de lengua extranjera. Una vez experimentado, se podrd analizar y
valorar y posteriormente ser incorporado al proyecto curricular de centro.

Decisiones especificas del Area de Lenguas

Los aspectos metodolégicos tienen un gran peso en la consecucién de los
objetivos del centro respecto de las lenguas que ensena. Es por ello que una
serie de decisiones dependen de la capacidad para adoptar acuerdos entre el
profesorado responsable de la ensefianza de cada una de las lenguas. De esos
acuerdos depende que el centro actiie de forma cohesionada, en beneficio del
mejor aprendizaje.

Asi, seré preciso, por ejemplo, que el equipo del Area de Lenguas acuerde
cudl es el momento de ensefar a leer en lengua extranjera, unifique criterios
metodoldgicos para la ensefianza de las lenguas o marque los caminos para
la reflexién metalingiiistica. Todos esos acuerdos requieren de fundamenta-
cién, de debate y de propuestas concretas para llevarlos a la practica. En las
siguientes lineas me propongo reflexionar someramente sobre la importancia
de cada uno de estos aspectos.

Cuando ensenar a leer en lengua extranjera
Cuando la ensefianza-aprendizaje de una segunda lengua o una lengua

extranjera se comienza en la etapa Educacién Infantil o en el primer ciclo
de Educacién Primaria, el momento de introduccién de tal lengua en su

133



version escrita y el modo en que se llevard a cabo debe plantearse con sufi-
ciente antelacion. No es esto algo sobre lo que convenga improvisar, porque
los problemas que puede presentar resultan un tanto complejos. Es evidente
que el dominio lectoescritor potencia el desarrollo de la lengua y aumenta las
posibilidades de actividad en la clase, aunque con frecuencia ello se hace en
detrimento del desarrollo de las habilidades orales, tan importantes en los
primeros estadios de aprendizaje lingiiistico.

Decidir si la introduccion de la lectoescritura en lengua extranjera (inglesa,
por lo comtn) debe ser hecha paralelamente a la ensefianza-aprendizaje de
la lengua principal de la escuela o mds tardiamente obliga a considerar una
serie de aspectos. El principal es de orden psicolingiiistico, es el que aconseja
conocer como aprenden los nifios a leer con el fin de tenerlo presente a la hora
de ayudarles a hacerlo tanto en su lengua materna como en segunda lengua o
en lengua extranjera. El hecho de que los docentes que tratan a nifios de esta
edad compartan ese conocimiento podra aunar metodologias y posibilitar a
tutores y especialistas decidir conjuntamente el momento idéneo para im-
pulsar también la lectura en lengua inglesa.

Cualquiera que sea el momento en que se decida introducir la lectoescritu-
ra en lengua extranjera, debe tenerse bien presente que las habilidades lectoes-
critoras necesitan de entrenamiento especifico en esa lengua, pues como lo
prueban entre otros los trabajos de Mac Leod y Mc Laughlin,1986 y Mc Laug-
hlin, 1990, Eskey y Grabe 1988; Codina y Usd, 2000 sobre dominio de meca-
nismos lectores en L1 y L2, las habilidades en segunda lengua no son una mera
transferencia de las adquiridas en lengua materna. Para que ese mecanismo se
active se precisa de un cierto nivel de desarrollo lingiiistico en segunda lengua
que permita hacer uso del conocimiento previo en condiciones adecuadas, un
umbral minimo de conocimiento lingiiistico por debajo del cual la compren-
sion y la transferencia de estrategias de L1 a L2 apenas se produce.

El proyecto lingiiistico del centro deberia plantearse modos especificos de
potenciar la lectoescritura tanto en la lengua familiar como en la escolar en
aquellos ninos cuya lengua materna no tiene presencia en la escuela y muy es-
pecialmente en el caso de quienes proceden de medios culturales poco alfa-
betizados o de quienes hablan lenguas con poca o nula tradicion escrita. Este
tipo de decisiones atafien a varios ciclos e implican distintas dreas, porque en
todas ellas es la lectoescritura, al igual que la lengua oral, instrumento basico
de ensefianza y educacién. También implican a la relacién familia-escuela,
porque la colaboracion de las familias, incluso de familias analfabetas, se
manifiesta clave en el desarrollo de actitudes favorables a la lectoescritura.

Dado el interés que suscita la pregunta de cuando ensefar a leer en inglés
como lengua extranjera a los nifios, quiza merezca la pena detenerse sobre el
particular, en un intento de abordar el tema con cierta perspectiva.
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Inicio de la lectoescritura en mas de una lengua

Los nifios tardan un tiempo en descubrir que lo que estd escrito, en rea-
lidad, representa el habla -esto es, las palabras con las que se nombran las
cosas- y no las cosas en si mismas. Es decir, tardan en tomar conciencia de
que las palabras que dicen estdn compuestas de sonidos mds simples y de que
son esos sonidos los que estdn representados en la escritura. Dicho de otro
modo, tardan un tiempo en adquirir lo que se ha dado en llamar “conciencia
fonolégica”. Este descubrimiento es clave, pues es el que permite a las criatu-
ras comprender los textos escritos y escribir los suyos propios. A partir de él
comienzan a descomponer las palabras en silabas y éstas en sonidos, a leer y
a intentar escribir con todas las letras.

En realidad, como se ha podido conocer de manera exhaustiva a partir de
los muchos trabajos que han seguido al de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky
(1979)* los nifos se acercan a la lengua escrita en funcion de su experiencia
con ese modo de significar, y lo hacen especulando sobre la relacién entre
ciertos aspectos formales que observan en las palabras e incluso en los textos

—su forma, su terminacién, qué forma tiene la primera letra, igual que la letra
de qué otra palabra es, etc.-, y también “fotografiando” las palabras en su
totalidad, de tal modo que una vez conocido qué pone alli, en adelante pue-
den “leer” el significado global. Estos dos movimientos, de andlisis y sintesis,
(microprocesos y macroprocesos, bottom up y top-down en la terminologia
angldéfona) son naturales y forman parte de la manera que los seres humanos
tenemos de percibir la realidad. Son ademas imprescindibles para aprender a
leer, pero no son aun lectura en sentido estricto.

La escuela, con frecuencia, ignora estos caminos naturales. De los dos mo-
vimientos, de andlisis y de sintesis, prima uno y relega —o incluso prohibe- el
otro. De este modo, la ensefianza de la lectoescritura con frecuencia hace re-
correr al niflo caminos carentes de sentido, enfrentdndolo a palabras aisladas
del contexto, a silabas cuyo significado no puede entender dado que aun no
ha descubierto que eso que estd escrito representa los sonidos de las palabras.
Pero si sabe como actda la mente de las criaturas y trabaja a favor de ellas,
la escuela potenciard desde el principio la observacién de las palabras en
contexto, la identificacién y memorizacién de las mds usuales, fomentara la
comparacion y el analisis, problematizard sobre las formas y los significados,
etc. Es decir, empujara en direccién del descubrimiento de la lengua escrita y
de los mecanismos por los que ésta se rige. Y lo légico es que lo haga con las
lenguas en que ensena.

4 Para una revisién del tema de la psicogénesis y la adquisicion escolar de la lectoescritura puede
verse: L. Oihartzabal (2000). El cap. 8 del mismo libro (Aldekoa y Ruiz Bikandi) analiza los aspectos
referidos especificamente a lectura en segundas lenguas y a su tratamiento.
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Ahora bien, la gran diferencia que algunas lenguas presentan entre su
codigo escrito y el oral es un asunto a considerar a la hora de decidir cuan-
do empezar a trabajar en ellas de modo sistematico con textos escritos. Asi,
ensefar a leer en inglés en el momento en que la mayoria de los nifios han ad-
quirido conciencia fonolégica y comienzan a desarrollar sus primeros pasos
lectores en castellano, puede producir en ellos una cierta confusion. Téngase
en cuenta que la correspondencia sonido-letra en lengua inglesa es diferente
a la castellana (piénsese, en tantas otras, en la A o en la U iniciales, por ejem-
plo, o en las diversas pronunciaciones del grupo gh) y ademds, mucho menos
sistematica. De ahi que Frank Smith (1989) considere que los alumnos en esa
lengua acaban aprendiendo a leer identificando las palabras de modo global
y que se incline practicamente en exclusiva por un trabajo top-down para
ensefar a leer en inglés, tan amplia e impredecible considera la variabilidad
en esa lengua. Sin embargo, una lectura arriba-abajo, que exige entre otras la
habilidad de predecir la palabra siguiente y comprobarla en el texto, es algo
muy dificil de lograr para quien sélo posee rudimentos en la lengua.

Asi pues, cuando se trata de la ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera como el inglés, que esta siendo ensefiada en mddulos breves, la
decision de en qué lengua debe abordarse la lectoescritura no parece una
discusion pertinente. Aprender a leer en una lengua que no es la materna
parece justificado en el caso en que exista una gran base de comprensién
oral en esa lengua. Cuando este no es el caso, la discusidn se planteard mas
bien en términos de cudl serd el momento idéneo para abordar los textos en
esa lengua, ademas de otros temas derivados, como las caracteristicas que
deberan presentar, etc.

Conviene que desde el principio de su aprendizaje se asegure que la lengua
que se ensefa tenga también una presencia escrita, lo que facilitard en el
momento preciso a quienes la aprenden la busqueda de relaciones entre esa
forma y la oral, y al descubrimiento de regularidades a la hora de escribir en
la nueva lengua. Mientras los nifios no establezcan estas relaciones, las pala-
bras en inglés podrén ser observadas y en su caso aprendidas en su totalidad,
incluso podran pasar a formar parte del bagaje sobre el que las cabezas infan-
tiles especularan mds adelante, en torno a la relacién entre habla y escritura
en esa nueva lengua, relacién que descubrirdn distinta a la que se establece
en castellano.

Evidentemente, lo dicho hasta aqui no significa que no puedan copiar fra-
ses aprendidas, nombres de personajes u otros pequenos quehaceres en los
que la lengua escrita interviene. Esos trabajos les hardn, seguramente, inte-
rrogarse sobre los distintos modos de representar los sonidos en cada lengua
(;Por qué Maikel se escribe Michael?), lo que en si mismo es un ejercicio me-
talingiiistico interesante. Sin embargo, durante el proceso de asentamiento
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de la lengua escrita en castellano, conviene que esa reflexién no ocurra de
modo inducido, sino en la medida en que las criaturas se planteen por si mis-
mas este tipo de problemas.

En definitiva, aunque su toma de contacto con la lengua inglesa incluya la
vertiente escrita, parece conveniente dejar a los nifios tiempo suficiente para
asentar su conocimiento escrito del castellano antes de introducir trabajo
sistematico sobre el texto escrito en aquella lengua. Lo contrario podria, en
mi opinién, entorpecer un proceso que necesita su tiempo, pero que suele
discurrir fluido cuando cuenta con lecturas guiadas y ayuda de un adulto.

Unificar la metodologia de ensefanza de las lenguas

Un objetivo del proyecto lingiiistico del centro es buscar coherencia en el
tratamiento didéctico de las lenguas a través de los distintos ciclos, lo que
obliga a unificar criterios entre los docentes. En la ensefianza de todas ellas
ocurre con frecuencia que el tratamiento didactico de la lengua oral disminu-
ye a medida que los estudios avanzan, y esta vertiente de la comunicacién es
sustituida por un trabajo escrito cuyo sentido para el alumno a menudo resulta
dudoso. En los niveles mdas bajos también sucede en ocasiones que la falta de
recursos para el trabajo en ellos es sustituido por ejercicios manuales, de dibujo
y recorte, de dudoso interés lingiiistico y comunicativo. Por todo ello conviene
que entre tutores y especialistas se establezcan criterios comunes para abordar
la ensefianza-aprendizaje de las lenguas, y en especial de la lengua nueva.

Un criterio comtn a todas las lenguas es que se aprenden usindolas, es de-
cir, hablando, escuchando, leyendo y escribiendo con fines extralingiiisticos:
es decir, se aprenden en la medida en que resulta necesario usarlas para hacer
algo, conseguir algo —conocer, lograr algo de los demads, darse a conocer, esta-
blecer relacién, descubrir algo...- fines siempre extralingiiisticos cuyo interés
determina el uso que se hace de la lengua y cuyas condiciones contextuales
prefijan la lengua que debe usarse.

La aplicacidén de este criterio por si sdlo serviria en gran medida de marco
general de la ensefianza de las lenguas y facilitaria la eleccion de materiales
didécticos. Proyectos de trabajo sobre temas diversos, tareas concretas que
requieren de la comunicacién, juegos cuya finalidad ladica se cumple si se
usan ciertas férmulas... son formas distintas de potenciar el conocimiento
practico, contextualizado y comunicativo de las lenguas.

En estos contextos de uso potenciara la escuela el buen dominio de la len-
gua, que no es otro que la busqueda de precision, de adecuacion al contexto
y de correccion en la forma para dar cuenta de ideas que deben aparecer
coherentes.
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La reflexidn lingliistica

Curiosamente, esos objetivos de coherencia, precisién, adecuacién y co-
rreccién sélo se logran si se tiene conciencia de las palabras, si se conocen las
diferencias entre los distintos modos de decir y los efectos que esas elecciones
producen. En definitiva, el domino lingiiistico se pule, perfecciona y afina a lo
largo del tiempo a condicién de que medie una reflexion lingiiistica al hilo de
los distintos usos, a condicién de que se ensefie a los nifios a valorar el “como’
decirlo. Esto requiere que en cada caso, y en muy distintos casos, se les acos-
tumbre a reflexionar sobre lo que dicen y cémo lo dicen, sobre cémo podrian
decirlo mejor para lograr tal o cual efecto, que se les ensefie a comparar, valorar
y elegir entre las formas lingiiisticas de una lengua y entre las de lenguas distin-
tas, que se les entrene en mecanismos de reflexion y autorreflexién lingtistica.
En definitiva, se les potencie la conciencia metalingiiistica desde todos los dn-
gulos posibles en el convencimiento de que tales actitudes hacia la lengua —ha-
cia cualquier lengua- potencian las capacidades de aprendizaje de todas ellas.

No se trata pues, s6lo de usar la lengua —la materna, la segunda, la extran-
jera-, sino de reflexionar sobre ese uso. Que la reflexiéon sobre la forma es
central en el desarrollo de la adquisicion de la segunda lengua lo prueba la
ingente investigacion® que en los ultimos tiempos ha venido a dejar sin base a
aquellas tendencias didacticas que parecian confiar en exceso en el input de
calidad —es decir, interesante- para lograr un buen dominio lingiiistico. Sin
embargo, el modo en que se plantee esa reflexion sobre la lengua si que parece
determinante.

Merril Swain (1995) relaciona de forma estrecha la reflexién de la lengua
con la mejora del uso, es decir, del habla y también de la escritura. Frente a la
concepcién “receptiva” mencionada maés arriba, la produccién, el output, es
el caldo de cultivo natural para la reflexion, el que permite a quien aprende
avanzar paralelamente en fluidez y en correccién. Ella es la que produce
avances en la interlengua, la que ayuda a pulir la forma, a buscar el término
adecuado, a rechazar las formulaciones erréneas, a hipotetizar sobre cémo
decirlo y a comprobar su justeza en la reaccion de los interlocutores. Esto que
ha sido formulado para segundas lenguas opera igualmente para las primeras
en otro nivel de complejidad.

En definitiva, se trataria en cada una de las lenguas de hacer reflexionar al
alumno sobre los problemas de formulacién o sobre los aspectos dificultosos
que le salen al camino. De esa necesidad surgida en el uso se derivaria un tra-
bajo mas o menos profundo, mds o menos especifico sobre la forma, trabajo
que deberia servir para guiar el uso, en un ir y venir de la reflexion teérica a
la practica lingiiistica.

4

5 Para una recension, ver Doughty& Williams (1999) y especialmente Norris y Ortega (2000)
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Como Birgit Harley (1993)¢ defiende, cualquier edad es buena para la re-
flexion lingiiistica, siempre que se haga de acuerdo a las posibilidades cogni-
tivas, lingliisticas y metalingiiisticas de los alumnos, siempre que lo que se
les propone analizar sea relevante para ellos, siempre que en esa reflexion se
relacione forma y contenido, y que el modo de abordar ese analisis esté justi-
ficado por lo que se quiere ensefar y pueden aprender.

Cada lengua y todas ellas pueden y deben ser objeto de reflexion. Sin em-
bargo, es importante que esa reflexién sirva a la mente del alumno: que lo
que ha observado en una lengua le sirva para observar otra, que los concep-
tos-herramienta que utiliza para manejar una lengua le ayuden a conocer y
desentrafiar los mecanismos de la otra. En suma, estos criterios pedagégicos
son algunos de los que un proyecto lingiiistico de centro deberia contemplar,
teniendo siempre presente que “lo que el alumno ya sabe” es, segiin Ausubel,
la base de todo trabajo pedagdgico y “lo que ya saben” nuestros alumnos es
ya, mds de una lengua.

Discutir sobre qué conocimientos gramaticales resultan imprescindibles
en la tradicion didédctica de una lengua y qué se puede hacer desde la otra
para ayudar a ese conocimiento o cuanto menos para no dificultarlo puede
presentar gran interés. Por ejemplo, cuando en inglés se habla a los alumnos
de pasado simple, ;qué estdn entendiendo desde el castellano? ;Lo que saben
del verbo en esta ultima lengua les ayuda o les confunde? ;Cémo habria que
actuar para hacer que las cosas les resultaran mas claras?; Qué trabajo de re-
flexién lingiiistica podria facilitarse en cada lengua, cémo y en qué orden?

Entre todos los docentes que ensefian lenguas en el centro pueden prever-
se distintos modos de acercarse a esa reflexién, llegando a acuerdos termi-
nolégicos sobre el modo de denominar a las categorias, a los grupos lingiiis-
ticos observados o a los factores contextuales, sobre el tipo de textos que se
trabajardn desde cada lengua y un largo etc. Ponerse de acuerdo sobre estos
presupuestos teéricos es importante. Sin embargo, el verdadero reto consiste
en llevarlos a la prictica, en buscar en lenguas distintas formas de trabajo y
reflexién concomitantes y coherentes... No se trata, en cualquier caso, del
trabajo de un dia, sino del resultado de andlisis y discusion prolongados.

A modo de conclusion

El hecho de que el mundo actual exija un conocimiento cada dia mayor de
las lenguas no es banal. Semejante reto reclama de los centros planificacion

6 Siguiendo sin duda a Bruner (1988) en su famosa hipdtesis de que “es posible ensefiar cualquier
contenido de forma efectiva y por un procedimiento intelectualmente ético a cualquier nino que se
halle en cualquier estadio del desarrollo” (pg. 147 y sig.)
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en la actuacion lingiiistica, porque se trata de procesos que requieren afnos.
Ensefiar una nueva lengua y hacerlo bien no es algo que se consiga mera-
mente con afiadir horario a su ensenanza. Requiere de un planteamiento que
parte de la situacion lingiiistica del alumnado y aborda diferentes estrategias
para atender a las distintas necesidades de éste. El proyecto lingiiistico es el
instrumento que viene a articular las medidas que se tomen y a darles cohe-
rencia.

Si se desea abordar con seriedad la ensefianza de las lenguas, un quehacer
inmediato puede ser revisar los presupuestos que el equipo docente com-
parte sobre su ensefianza-aprendizaje. Revisar los propios presupuestos y
llegar a acuerdos de aproximacién y abordaje coordinado de los problemas
exige trabajo en equipo, que es mejor y da més frutos a medida que avanza, a
medida que va acumulando tras de si tiempo de estudio, experimentacion y
discusién. Empezar requiere simplemente ponerse pequefios objetivos.

Abordar en un centro la ensefianza de una lengua extranjera antes de lo
que ha sido habitual es una buena oportunidad para revisar presupuestos y
formas de hacer, para que esa lengua no sea simplemente un parche en un
trabajo de collage, sino que forme parte de una arquitectura mental y social
que se debe ayudar a construir con coherencia. Si se van dando pasos en la
préctica, los resultados serdan pronto evidentes.
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Introducciéon

Aunque es cierto que un proceso de evaluacion de cualquier experiencia educa-
tiva se inicia ya al poner los cimientos de los objetivos y la elaboracion del pro-
grama, en este caso podemos ceiiirnos al hecho de que se ha cumplido el décimo
aniversario desde que se iniciara el proceso de evaluacion externa de la experien-
cia de plurilinguismo “ELEANITZ”, organizada por iniciativa de la Federacion de
Ikastolas (Ikastolen Elkartea)!, y realizada por varios grupos externos.

Con este motivo hemos considerado interesante recoger en un documento
el marco en que se inici6 y desarrollé6 “ELEANITZ”, cual ha sido el proceso de
evaluacién de dicha experiencia y, finalmente, el estado de la evaluacion el
ultimo afo, el 2001.

1. Presentacién del proyecto

Para poder entender mejor las dimensiones de “ELEANITZ” nos situaremos en
el marco de la Unién Europea (UE) y en el mas proximo del Pais Vasco, para, des-
pués, pasar a explicar las hipdtesis, objetivos y condiciones en que se plante6.

1.1. Europa plurilingue

Aungque en la primera fase del camino hacia la unidad europea tuvo prio-
ridad el ambito econémico sobre las actividades culturales (Bruno de White
1993), actualmente nos encontramos con un panorama donde el multilinguis-
mo y el plurilingiiismo son una realidad patente.

1 Institucion que ofrece servicios educativos a las ikastolas.
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Ante esta situacion, la Unién Europea no ha apostado por una unidad
asimiladora y homogeneizadora en el terreno lingiiistico y cultural (como
pudiera ser el caso de usa durante muchas décadas) sino que fomenta una
integracion en un contexto plurilingiie y multicultural (Baker, C. 1993, 3).

Mais bien el fenémeno del plurilingiiismo se considera enriquecedor y, por
tanto, merece ser fomentado y coordinado. Asi se recoge en el preaimbulo de
la declaracién del programa LINGUA (cfr. O. Riagdin 1991,272):

“The establishment of the internal market should be facilitated by the quanti-
tative and qualitative improvemente of foreign language teaching and learning
in the Community to enable the Community’s citizens to communicate wich each
other and to overcame linguistic difficulties wich impide the free movement of
persons, goods, services and capital. Althoug the LINGUA programme is clearly
linked to the integration issue, it is also committed to “preserving the linguistic
diversity and cultural wealth of Europe” and thereby seeks to promote “the diver-

»n»

sification of the teaching and learning of languages””.

Estamos inmersos, pues, en el reto de formar ciudadanos europeos que,
partiendo de la asimilacion de las lenguas y la cultura de su pais, sean capaces
de vivir en una Europa multilingiie con una postura abierta y comprensiva de
la diversidad cultural de los pueblos que la componen.

A este reto se debe responder con una politica y planificacién lingiiistica y
cultural en cascada:

a)Politicay planificacién general como se recoge fundamentalmente en los
Programas de la Comision de la Unién Europea: http://europa.eu.int/
comm/education/languages_es.html

b) A nivel estatal se plasma en la Reforma Curricular (Real Decreto 1007/
1991:14/06/1991)

¢)En la c.A.v. se especifica en el Diseno Curricular Base (Decreto 213/1994
21/06/1994; B.0.PV.17/08/94)

11. Los fundamentos de “ELEANITZ”

En este contexto nos encontramos en el Pais Vasco con la realidad de un
sistema escolar plurilingiie, con una gran variedad de especificaciones segtin
los modelos lingiiisticos, las dreas sociolingiiisticas y los proyectos mas o me-
nos ideoldgicos de los Centros.

Ante esta situacién compartimos la opinién de Nelde (1993, 28-30) de que

“No existe ningtin modelo de plurilinguismo con una validez general que
pueda ser aplicado a todas las culturas, naciones y bajo cualquier circunstancia.
Decisivo para cada una de las planificaciones de adquisicion plurilingue son los
elementos de situacion y contexto... Toda forma de plurilinguismo deberia estar
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concebida para una comunidad lingiiistica (“tailor made”) corresponder a las
necesidades econdmicas reales y no caer en un coqueteo de moda y ambicién

absurda dentro de la planificacién lingiiistica’.

En esta sintonia la Federacién de Ikastolas (Ikastolen Elkartea) inicia el
proyecto “ELEANITZ” en el curso 1991-92.

1.24 Finalidad de “ELEANITZ”

“ELEANITZ” pretende responder a estos retos mediante un planteamiento
innovador en el que se integran la iniciacién temprana de la ensefianza de la
primera lengua extranjera a partir de los 4 afios y su continuacion progresiva
hasta los 16 afos, creando para ello los materiales necesarios, asi como el
correspondiente plan de formacién y seguimiento del profesorado, y la eva-
luacion tanto del proyecto como de los alumnos.

Se trata, pues, de integrar en una planificacion equilibrada, el tratamiento
de las lenguas oficiales de la c.A.v. —euskera y castellano- introduciendo el
aprendizaje de una L3 (que las propias ikastolas participantes en el proyecto
decidieron fuera el inglés) y, mds tarde, (en la E.s.0.) la introduccion de una
L4 (el francés o el alemdn).

El euskera, lengua minorizada frente al castellano y al inglés, sera tratada
con especial dedicacién, sin que ello vaya a producir menoscabo en el apren-
dizaje de las otras lenguas (Genesee 1994,).

El castellano, lengua dominante en el entorno social, se introducira des-
pués de iniciarse la L3 —inglés- lengua que comenzard a fomentarse con la
intencion de crear habitos motivacionales positivos y de aprovechar las capa-
cidades de asimilacion de los nifios en estas edades.

El plan se resume en este cuadro

Nivel Edad Euskara [Castellano [Inglés | Francés
E.L 3-4
4-5
5-6
6-7
7-8
8-9
9-10
10-11
11-12
12-13
13-14
14-15
15-16

ol

E.P.

E.S.O

S I I [« Y B R S U R N I

el ol Ll ] P
Tl F i ol [ S
el T Pl il i Fa i
el ala

N

X: ensenanza sistematizada
X: enseflanza contextual
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1.2.2 Objetivos

Teniendo en cuenta que nos hallamos ante un plan de tratamiento inte-
grado de varias lenguas, debemos precisar los objetivos planteados para cada
una de ellas:

a) Con respecto al euskara y al castellano, se busca que los alumnos que
siguen esta experiencia consigan al menos “el conocimiento practico su-
ficiente de ambas lenguas oficiales al finalizar los estudios de ensenanza
obligatoria” (Ley 10/1982, Bésica de Normalizacién del euskara, Art. 17)
que han conseguido los alumnos que no han seguido esta experiencia.

b) Con respecto a la primera lengua extranjera, es decir, al inglés el objetivo
consiste en que los alumnos al finalizar la Eso (16 afos) consigan como
minimo las capacidades lingiiisticas de comprension, produccion, lectura,
escritura, reflexion lingiistica y actitudes, que se sefialan para esa etapa
en el Decreto curricular correspondiente a las lenguas extranjeras. Ade-
mas de los minimos sefialados son objetivos especificos del proyecto:

+ Que los alumnos lleguen a ser competentes para mantener una inte-
raccién oral y escrita en inglés en las funciones o contextos comuni-
cativos bdsicos.

+ Que utilicen el inglés como lengua vehicular de materias escolares.

+ Que sean capaces de una reflexién gramatical tanto sobre la lengua
inglesa como sobre las coincidencias e interferencias de ésta con las
otras lenguas por ellos conocidas.

¢) Con respecto a la segunda lengua extranjera, es decir, al francés (o ale-
mdny), se tratard de que los alumnos efectien una primera aproximacion
a su comprension y expresion tanto oral como escrita.

Aungque los objetivos del proyecto de plurilingiiismo hacen referencia a
todas las lenguas sefaladas, en esta presentaciéon nos centraremos princi-
palmente en la experiencia correspondiente a la lengua inglesa. Por ello el
proyecto se denominard en adelante “ELEANITZ-INGELESA” Sin embargo,
haremos las referencias necesarias al proceso de desarrollo del euskara y
castellano, ademads de otros componentes de la adquisicién de lenguas como
la motivacién y la capacidad intelectual para establecer las coordinadas de la
evaluacién con respecto a las hipétesis planteadas.

1.2.3. Las hipdtesis
Hipotesis 1¢

“La introduccién temprana (4-5 anos) de una lengua extranjera (el in-
glés) no perjudica:
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+ alaadquisicion del euskera,

+ niala actitud

« ni a la conciencia de identidad,
« ni al nivel de aptitud”.

Hipdtesis 2
“La introduccion temprana (4-5 afos) de una lengua extranjera (el inglés)
no perjudica:
+ ala adquisicién del castellano,
« al desarrollo intelectual”.

Ambeas hipétesis seran viables siempre que se cumplan las siguientes.
1.2.4. Premisas y condiciones:

1. Referente a las lenguas:

a) Que se empleen programas de inmersién para quienes tienen como
lengua primera (L1) el castellano y programas de mantenimiento
para quienes tienen como L1 el euskera.

¢) Que se introduzca mds tarde (a los 8-9 afios) el castellano —lengua
socialmente dominante- ya que su aprendizaje estd asegurado en el
ambito extraescolar por su amplia e intensa presencia social.

d) Que la introduccion de las otras lenguas (castellano, inglés, francés/
alemdn) no cuestione nunca el estatus prioritario del euskera en la
escuela.

2. Desde la perspectiva sociolinguistica
a) Las “nuevas lenguas” que inicialmente la escuela usa como vehiculo
de relacion e instrucciéon no deben ser nunca socialmente mas fuer-
tes que la lengua familiar del alumno.
b) El acceso a un programa de este tipo debe corresponder a una opcién
voluntaria de los padres asi como a un compromiso colectivo por
parte del centro y del claustro implicados.

3.La organizacion
El proyecto debe ser necesario, viable, claro y flexible.
Deben establecerse con claridad las condiciones para participar en el
proyecto y controlarlas.
Proporcionar materiales adecuados.
Organizar la formacién de los profesores.
Garantizar la continuidad y la evaluacion del proyecto.
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Para desarrollar las actividades mencionadas, establecer la infraes-
tuctura humana y econémica necesarias.

4. Los Centros

*

*

.

Deben participar en el proyecto voluntariamente.

Deben ser ikastolas del modelo D.

El proyecto abarca desde los 4 a los 16 afios de los alumnos.

Deben cumplir el nimero de horas y sesiones previstos en el proyec-
to para cada etapa y nivel.

Utilizar el material indicado por los organizadores.

Elegir los profesores adecuados a las caracteristicas del proyecto.
Participar en la evaluacion del proyecto.

Financiar los costes derivados del mismo.

5. El profesorado

*

*

Debe estar motivado.

Es deseable que posea buena competencia lingiiistica y que sea buen
comunicador.

Tener estabilidad durante el desarrollo del proyecto.

Participar en las sesiones de formacion.

Deben coordinarse los programas de ciclo y de etapa.

6.Los alumnos

.

.

Deben estar motivados.
Participar en la evaluacion del proyecto.

7. Tiempo dedicado a la experiencia (de “clase”)

Etapa Edad | Sesiones/Semana | Duraciéon/sesion | Total tiempo/semana
Edu. Infantil | 4-6 5 30’ 2h 30’
Edu. Primaria | 6-12 4 45’ 3
12-14, 4 60’
E.S.O. )
14-16 5?7 60 5

Ademas de los requisitos sefialados que consideramos necesarios para que
un proyecto de innovacién de esta indole tenga garantias minimas de viabili-
dad y continuidad, hay otras condiciones de caracter orientativo que también
nos parecen importantes:

+ Reducir el nimero de horas lectivas a los profesores que trabajan en los

niveles inferiores (4-7 afios).

+ Ofertar la posibilidad de disponer de aula propia para la ensefianza del

inglés, sobre todo en los niveles inferiores.
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1.2.5. Fundamentos psicopedagdgicos

La ensefianza-aprendizaje de lenguas implica un proceso entre cuyos com-
ponentes destaca el entramado psicosocial del aprendizaje y la perspectiva
pedagogico-didactica.

Nuestro planteamiento se basa no en la lengua en si misma con sus ca-
racteristicas estructurales y morfolégicas, sino en la naturaleza del proceso
de adquisicién del lenguaje y como se desarrolla en el sujeto que lo aprende
en un contexto natural de interaccién social para reproducir sus constantes
bésicas en el contexto de las relaciones en la escuela.

La interaccidn social en la escuela tiene caracteristicas propias muy distin-
tas de las que se dan en el entorno familiar en el que los nifios aprenden las
lenguas maternas.

Considerando que la lengua se aprende naturalmente desde su uso en una
relacion de didlogo, el planteamiento tedrico se ha centrado en estos aspectos.

Primero, analizar las caracteristicas de la comunicacién humana para ver
cudles son las condiciones sociales necesarias para realizar una comunica-
cién satisfactoria. Segundo, aplicar a la practica educativa el conocimiento
que tenemos sobre la relacién comunicativa entre el adulto y el nifio y entre
los nifios mismos. Los siguientes principios psicopedagdgicos constituyen la
base de nuestra metodologia de ensefianza de L2:

« El aprendizaje de una lengua estd basado fundamentalmente en su uso.

Y el uso de una lengua tiene como prerrequisito el desarrollo de las in-
tenciones de los usuarios, es decir, la intencion, el deseo de comunicar
algo a alguien.

 Las intenciones son personales, es decir, el deseo natural de querer
comunicar algo a alguien surge desde la perspectiva de la vida real o
imaginativa de cada uno (Bruner, J. 1975; Aston 1987; Di Pietro 1987).

o Para aprender una segunda lengua, el desarrollo de intenciones tiene
que ocurrir en la segunda lengua.

+ Naturalmente para que esto tenga lugar tiene que haber experiencias
compartidas entre los hablantes (cfr. Taeschner, T.- Nias, J.- Plooij, F.-
Etxeberria, F.- Arzamendi, J. 1992).

« Ello implica la necesidad de preparar cuidadosamente las interacciones
en que se desarrollen estas experiencias compartidas.

« Para producir la segunda lengua en una situacion de clase, los nifios ne-
cesitan profesores que se expresen exclusivamente en esta lengua y que
les exijan asimismo dicha produccién.

+ Las fases del desarrollo de la adquisicién de la lengua en situacién na-
tural son los mejores indicadores para la planificacién de niveles de
dificultad en la ensefianza de la segunda lengua.
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Para cumplir estos principios en un contexto tan artificial para la comuni-
cacion en la segunda lengua como la escuela, es necesario desarrollar técni-
cas especificas para promover el aprendizaje de la lengua. Técnicas que irdn
evolucionando y adaptdandose en los distintos ciclos y etapas de acuerdo con
los intereses, nivel de maduracién y conocimientos previos de los alumnos.

1.3. Desarrollo del proyecto
1.3.. Participantes

En el curso 1991-92, Ikastolen Elkartea (Federacién de Ikastolas) inicié un
proyecto experimental de introduccién temprana del inglés como primera
lengua extranjera a partir de los 4 afios en ocho escuelas de ensefianza bilin-
giie (lengua vasca y espaiola).

A lo largo de estos afios se han ido incorporando a la experiencia nuevos
Centros, nuevas aulas y nuevos alumnos.

En el curso 2000-01 han participado en el proyecto 58 ikastolas, 779 au-
las y unos 15.000 alumnos, abarcando desde los de 4 afos hasta los de 14-15.
La prevision es de finalizar el proceso de elaboracién de materiales para los
alumnos de 14 a 16 anos en el afio 2002-03. La idea es disponer de materiales
para la ensenanza de la lengua extranjera a través de las materias académicas
(planteamiento crLiL: "Content Language Integrated Learning”).

1.3.2. Programacion y seleccién/produccién de materiales

La experiencia se inicié contando con la coordinacién pedagégica y los
materiales “Ready for a Story” de Josep Maria Artigal. Estos materiales cu-
bren la propuesta desde los 4 a los 6 afios.

En el periodo de 1992 a 1995, bajo la coordinacién de la profesora Traute
Taeschner, participamos en la elaboracion de los materiales “The Adventures
of Hocus and Lotus” que en principio estdn pensados para la ensefianza de la
lengua extranjera desde los 4 a los 8 afos, pero que en nuestra experiencia se
han adaptado para las edades de 6 a 8 afios.

Desde 1995 a 1998 la Federacion de Ikastolas asume la continuacion del
proyecto, elaborando los materiales “Story Projects” correspondientes a las
edades de 8 a 10 afios, y “The Explorers” para edades de 10 a 12 afos, contando,
también, con la ayuda financiera del Programa LINGUA.

Desde 1998 al 2000 la Federacién de Ikastolas continta con la elaboracion
de los materiales “Subject Projects” para alumnos de 12 a 14 afos.

Actualmente se estdn desarrollando materiales curriculares del drea de
sociales para los alumnos de 14-16: “Social Sciences Language Integrated
Curriculum”(sSLIC).
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Desde muy temprano fuimos conscientes de que la formacién de los profe-
sores y la produccion de materiales eran dos ejes que debian ir estrechamente
entrelazados.

En este contexto decidimos utilizar el formato como unidad base de nues-
tro método para las etapas iniciales de la Educacién Primaria.

Esta metodologia requiere, por un lado, una capacitacion para la compren-
sion del significado tedrico que sustenta la materializacién de los formatos.

Ademas exige cierta habilidad en el uso de las estrategias de comunicacién
incluida la no verbal.

Por dltimo supone de parte del profesor la capacidad para el desarrollo del
clima adecuado en el aula, lo que implica crear situaciones motivantes para
el aprendizaje.

Desde esta propuesta metodoldgica de los formatos la interaccién no ver-
bal es importante, sobre todo al comienzo, asi como las condiciones de la
clase y la labor creativa del grupo de apoyo para elaborar actividades comple-
mentarias en adecuacién a las necesidades que surjan.

1.3.3. Formacion del profesorado

La formacion del profesorado es la clave del éxito de cualquier innovacion
educativa.

Esta necesidad se acentta en este proyecto en el que, a la novedad de los
planteamientos pedagdgicos se suma la iniciacién temprana de la ensefianza
de la lengua extranjera.

Los profesores han de ser capaces no sélo de usar naturalmente el inglés
sino también de hacerlo de forma que resulte en todo momento significativa
para el alumno. Es decir, que, ademds de la competencia de estos maestros
en la lengua objeto de aprendizaje, son de gran importancia el conjunto de
conocimientos tedricos y metodolégicos con los que construir contextos de
uso motivantes en la nueva lengua.

Desde el comienzo del proyecto fue una de las principales preocupaciones
y asi surgi6é un modelo que hemos denominado “Formacion en la accién”.

Bésicamente consiste en la implicacién del profesorado en la elaboraciéon
y aplicacion de los materiales, contando para ello con un soporte humano y
con el apoyo mutuo del grupo de docentes participantes en el proyecto.

Se trata, pues, de un proceso continuado de formacién tedrica y metodold-
gica de los docentes implicados en este proyecto resumido en estos hitos:

1.3.3.1. Formacién tedrica y diddctica

Se trata de ofrecer al profesorado, por un lado, aquella informacién tedrica
(sobre Sociolingiiistica, Psicolingiiistica, etc) que estd en la base del proyecto.
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Por otro, se les instruye en las técnicas o procedimientos didacticos y meto-
dolégicos necesarios para saber usar adecuadamente los materiales curricula-
res (drama, organizacidn del espacio, uso de los recursos informaticos, etc.).

Esta modalidad de formacion se realiza basicamente al comienzo del cur-
so, utilizando para ello la figura de las jornadas colectivas de formacién.

1.3.3.2. Reflexidn sobre la prdctica

La reflexion sobre la practica se efecttia a partir de los materiales curricu-
lares que utilizan los profesores.

La aplicacién de estos materiales sirve de punto de partida para poder
contrastar la propia préctica con la practica de los demads.

Esta reflexion se realiza a lo largo del curso organizando un dia por mes
seminarios donde se intercambia el “feed back” sobre las experiencias reali-
zadas.

Estos encuentros sirven para contrastar la evaluacion de los materiales y
hacer propuestas de mejora.

Asi mismo, el intercambio de experiencias y de problemas —apoyados por
el asesoramiento del coordinador pedagdgico- hace que surja una dindmica
de equipo que crea un clima de mayor confianza y seguridad.

1.3.3.3. Seguimiento del trabajo en las aulas

Periédicamente, los coordinadores pedagdgicos del proyecto asisten a las
clases de los profesores participantes en el proyecto.
Estas visitas tienen un doble objetivo:
a)observar y asesorar la practica concreta y,
b)en su caso, el coordinador hace de ensefiante para ofrecer un modelo al
propio maestro.

De vez en cuando, se graban en video las sesiones y, posteriormente, son
analizadas y evaluadas en grupo.

1.3.4 La Evaluacion

Desde el inicio del proyecto se consideré que era necesario elaborar un
disefio de evaluacion sélido que permitiera recoger una informacién valida y
fiable, tanto del producto como del proceso, y que fuera ttil para poder emitir
un juicio de valor sobre la experiencia y, consecuentemente, sirva para tomar
decisiones de mejora con respecto al proyecto.

La evaluacion de la experiencia engloba:

+ una evaluacién de la organizacién realizada periédicamente en colabo-

racién con los directores de las ikastolas.

152



+ Una evaluacién de los materiales producidos realizada en las reuniones
mensuales habidas entre los profesores participantes y los coordinado-
res pedagdgicos.

« Una evaluacion de los propios profesores realizada permanentemente a
través de estas reuniones y de las visitas de los coordinadores pedagégi-
cos a los Centros.

+ Una evaluacion de resultados linguisticos, aptitudes y actitudes realiza-
da al final de los cursos. Para preservar la objetividad de la evaluacion se
ha realizado cada curso una evaluacion externa.

En lo sucesivo nos vamos a referir exclusivamente a este ultimo compo-
nente de la evaluacion, o sea, a la evaluacion de resultados que se convierte
en longitudinal por el tratamiento contrastivo y correlacional de las sucesivas
evaluaciones anuales.

Plan de evaluacion

Euskara | Castellano | Inglés | Inteligenc | Actitudes

Curso | Etapa/Edad E c |k c |E c | C APrTPD
1991-92 | E.I. 4/5 +
1002-93 o6 | " + N + 4+ + + +
1993-94 | E.P. 6/7 |+ + |+ + |+ + + + + + + +
1994-95 7/8 +
1995-96 8/9 +
1996-97 9/10 +
1997-98 10/11 +
1998-99 11/12 |+ + |+ + |+ + |+ + + 4+ + + +
1999-00 | E.S.O 12/13 +
2000-01 13/14 |+ + |+ + |+ + |+ + + o+
2001-02 14/15 +
2002-03 15/16 |+ + |+ + |+ + |+ + ++ + + +

E = Grupo experimental A= Alumnos E.I.= Educacién Infantil

C= Grupo de control Pr=Profesores  E.P= Educacién Primaria

T = Tutores E.S.O.= Edu.Secundaria Obligatoria

P= Padres D= Director

Se ha realizado, pues, una evaluacién longitudinal, teniendo, al final de
cada etapa educativa, una comprobacién de los distintos aspectos linguisti-
cos, actitudinales y de inteligencia (incluyendo la valoracion actitudinal de
padres, tutores y director).
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1.3.5. Breve historia de “ELEANITZ-INGELESA”
2. La Evaluacion de “ELEANITZ-INGELESA” a los 10 afios (2000-01)

Transcurridos 10 anos de la experiencia, al finalizar el curso 2000-2001 se
realiz6 una evaluacién completa de la misma. El objetivo no era analizar sélo
los resultados que obtenian los alumnos en inglés, sino también en otras ma-
terias, fundamentalmente en lengua castellana y en euskera, para asi poder
estudiar las posibles incidencias que se pudieran producir en los nifios que
habian participado en el proyecto ELEANITZ.

Para llevar a cabo la evaluacién se disené un estudio cuya metodologia
pasamos a describir.

2.1.- Metodologia
2.1.1.- Grupos analizados

La propuesta y proceso de evaluacién era doble. Por una parte evaluar los
resultados de los alumnos que habian participado en el proyecto (grupo de la
experiencia), y por otra parte comparar dichos resultados con los obtenidos
por otro grupo de alumnos, equivalente al primero, al que denominaremos
grupo control.

El grupo de la experiencia estaba conformado por los centros que 10 afios
antes habian comenzado con el proyecto (siendo los alumnos de Educacién
Infantil).

Para conformar el grupo control, se eligieron siete centros, que en princi-
pio tenian caracteristicas similares a los centros del grupo de la experiencia.
Al final no se pudieron obtener datos de uno de los centros seleccionados, por
lo que este grupo estuvo formado por seis centros. La diferencia principal
consistia en que los alumnos de estos centros habian comenzado el aprendi-
zaje del inglés en 2° 6 3° de Educacion Primaria.

Es evidente que a la hora de efectuar un andlisis y una comparacién como
la que nos ocupa, es fundamental que ambos grupos sean “comparables” y
que la composicion de los mismos sea muy similar.

A pesar de que podemos considerar a priori ambos grupos como equiva-
lentes, dada la importancia que podian adquirir en la comparacién de los
resultados el comportamiento de determinadas variables intervinientes se
procedié a la identificacion y control de las mismas: por ello se recogieron
datos correspondientes al nimero de horas que habian estudiado inglés en
el centro, la asistencia o no a clases particulares tanto durante el periodo
escolar como en el estival, el nivel socioeconémico de los padres, el contexto
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sociolingiiistico, el conocimiento de idiomas por parte de los padres y, por
ultimo, informacién de otro tipo de variables personales, como son la actitud
ante los idiomas, la importancia que el alumno da a los mismos y sus expec-
tativas asi como de las capacidades de los alumnos: notas de Lengua, Inglés, y
Euskera asi como la valoracién del alumno por parte del tutor.

Tal y como se especifica mas adelante se efectuaron pruebas orales y es-
critas. El nimero de sujetos a los que se efectud la prueba oral fue inferior
al de los que fueron evaluados de forma escrita. La escrita se efectuaba en el
aula pasiandola a todos los alumnos a la vez. Dada la dificultad de efectuar la
prueba oral, se efectuaba de forma individual.

El nimero de sujetos que conformaron cada uno de los grupos para la
prueba oral y escrita aparece reflejado en la tabla adjunta.

Grupo experiencia Grupo Control Total
Prueba escrita 195 175 370
Prueba oral 76 60 136

21.2- Variables

Las variables estudiadas en ambos grupos (experimental y control), y que
fueron consideradas como dependientes son las siguientes:

Rendimiento (Conocimientos) en castellano: comprension lectora y pro-
duccidn escrita.

Rendimiento en euskara: comprension lectora y produccién escrita.

Rendimiento en inglés: Produccion escrita, lectura en inglés, comprension
oral, gramatica del inglés y produccién oral.

Actitudes y expectativas ante los diferentes idiomas.

A pesar de que “a priori” la procedencia y caracteristicas de ambos grupos
de sujetos era equivalente, se verificé que ambos poseian caracteristicas simi-
lares en otras variables consideradas como independientes: asistencia a clases
complementarias de inglés, conocimiento de idiomas por parte de los padres,
nivel socioeconémico, entorno sociolingtiistico, opinion de los tutores acerca
del interés y rendimiento del alumno e idioma familiar.

2.1.3.- Instrumentos de medida

Para evaluar todos los constructos/variables antes resenados, se cons-
truyeron instrumentos de medida especificos para medir el rendimiento en
inglés, euskera y castellano.
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Descripcion de las pruebas

1. Prueba de Euskera

Hemos utilizado una prueba preparada por Josu Sierra e Ibon Olaziregi
para el Departamento de Educacion del Gobierno Vasco, que consiste
en un doble ejercicio de comprension lectora y de produccion escrita.
La comprensidon lectora se basa en dos textos sobre los que se realizan
una serie de preguntas de eleccién mdltiple.

En la primera lectura se punttia sobre 12 y en la segunda sobre 15.

La produccidn escrita surge a partir de la observacién de un dibujo so-
bre un suceso.

Deben escribir ocho lineas con enfoque libre y se puntda el nivel de ex-
presion escrita, las faltas de lengua y también la correccién ortografica.
La puntuacién es sobre 60.

.Prueba de Castellano

Aqui pasamos la prueba preparada también por Sierra y Olaziregi en el
Servicio de Glotodidactica del Departamento de Educacién del Gobier-
no Vasco, que consistia igualmente en otro doble ejercicio de compren-
sion lectora y produccién escrita.

Tienen la misma estructura de la prueba sobre el euskera y también las
mismas puntuaciones.

3. Prueba de inteligencia

Se trata del test “Dominé D-48” de E. Anstey (adaptado al euskera por J.
Etxeberria, B. Munadrriz, X. Garagorri y J.M. Maganto).

Es un conjunto de 48 problemas (4 de ellos como ejemplo) a resolver
empleando fichas del juego del dominé y escalonados en una secuencia
de dificultad creciente.

La puntuacidn se hace sobre 44.

4. Prueba de actitud
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Se les pasé un cuestionario con un bloque de 17 preguntas referentes a sus
consideraciones sobre el papel de las lenguas en su vida y en su ikastola.
Las respuestas se valoraban de 1 (en total desacuerdo) a 4 (totalmente de
acuerdo)

En otro bloque se les preguntaba sobre sus expectativas de nivel en las
cuatro destrezas en lengua inglesa al finalizar la etapa de ESO/DBH.

Las respuestas se valoraban de 1 (minimo) a 5 (mdximo).

Igualmente se les pregunté sobre la lengua utilizada en el contexto fa-
miliar (euskera/castellano/ambas).

También se les pidié indicar el conocimiento de inglés de sus padres



(muy bueno, bueno, pobre).

Finalmente se incluyeron preguntas sobre asistencia a actividades
complementarias como clases particulares de inglés y cursos de verano
(clases o estancias en el extranjero).

5. Pruebas de inglés
Para el disefio de las pruebas de inglés se analizaron las unidades es-
tudiadas por los alumnos de la experiencia y se seleccionaron temas y
contenidos que fueran comunes al grupo de experiencia y al de control
por estar habitualmente presentes en los libros de texto del nivel a eva-
luar. Asi, se seleccionaron temas comunes como la salud adolescente, la
alimentacion o los géneros literarios, como base para las pruebas.

Prueba 1. Writing
Se trata de responder por escrito a unas afirmaciones falsas sobre
unos datos presentados en un diagrama sobre la alimentacién de los
jévenes.
Es, a la vez, una prueba de comprension lectora y de produccion escrita.
La puntuacién maxima es de 16.

Prueba 2. Reading

Presentdndoles un texto complejo sobre historia medieval, debian
“escanear” buscando respuesta a preguntas concretas sobre nombres,
fechas, hechos y nimeros. Asi mismo debian comprender global-
mente el sentido de algunas partes del texto para responder a algu-
nas preguntas del tipo “multiple choice”. Se trata, basicamente, de
un ejercicio de comprension lectora con un pequeiio componente de
produccidn escrita.

La puntuacién maxima es de 15.

Prueba 3. Listening

Parte A. Debian escuchar una cinta de audio que hacia referencia a
ciertas novelas cuyas respectivas portadas estaban reproducidas en
una hoja. Tenian que numerar correctamente a qué novela se referia
la parte de la cinta. Era, por tanto, un ejercicio de comprensidén oral.
La puntuacién maxima era de 8.

Parte B. Reconocidas las novelas, debian clasificarlas por su género
literario. Estamos ante una actividad de contenido conceptual.
La puntuacién maxima era de 7.

Parte C. Ahora debian redactar, de una de las novelas a su eleccion,
como serfa el comienzo, es decir, la primera pagina. Esto supone
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una actividad de produccién escrita que exige un esfuerzo cognitivo
importante.
La puntuacién maxima era de 10.

Prueba 4. Grammar 1
En una serie de frases (15) debian elegir una de las formas presenta-
das para llenar el hueco correspondiente.
Deben conocer las reglas gramaticales de concordancia, persona,
tiempo etc.
La puntuacién méaxima era de 15.

Prueba 5. Grammar 2

En un texto de dos pdginas, debian escribir la palabra adecuada (no
se les ofrecian variables) en cada hueco. Es, por tanto, un ejercicio de
comprension lectora y produccion escrita y correccion gramatical al
mismo tiempo. La dificultad aumenta si tenemos en cuenta que exi-
ge un ejercicio conceptual que supone el conocimiento y la solucién
de las incégnitas.

La puntuacién maxima era de 20.

Prueba 6. Speaking
Se organizé un coloquio con pares de estudiantes a los que la ins-
tructora de las pruebas hacia en primer lugar una serie de preguntas
de “calentamiento” o faticas para pasar, después, a preguntas de
comprension y concluir con un didlogo provocado sobre el tema de
la salud y dietética.
Se valoraban los criterios de correccion gramatical, pronunciacion,
fluidez e interaccion.
La puntuacién maxima era de 20.

No se disponen de unos indices de fiabilidad de los instrumentos de eva-
luacion construidos al efecto. Sin embargo, la validez de constructo de los
mismos y las altas correlaciones obtenidas con las puntuaciones dadas por
los tutores, hacen que tanto la validez interna como la externa de los instru-
mentos esté asegurada.

En la prueba de produccién de inglés oral se midieron los siguientes indi-
cadores lingiiisticos:

TOTAL DE PALABRAS
PALABRAS DIFERENTES
NOMBRES

VERBOS
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ADJETIVOS

PRONOMBRES

PREPOSICIONES CONECTORES
DETERMINANTES

ADVERBIOS

ONOMATOPEYAS

SUJETOS

PREDICADOS

COMPLEMENTOS

ARGUMENTOS

ORACIONES SIMPLES COMPLETAS
ORACIONES COMPUESTAS INCOMPLETAS
ORACIONES COMPUESTAS COMPLETAS

Mediante los instrumentos de medida construidos, se obtuvieron resulta-
dos de

Inglewri: produccidn escrita

Inglerea: lectura en inglés

Ingllist: comprension oral

Inglgrai: primera puntuacién de gramatica

Inglgra2: segunda puntuacion de gramética

Inglspea: produccion oral

El objeto de la evaluacién eray es medir el conocimiento de los alumnos en
cada una de las destrezas del inglés, pero también se pretendia obtener una
puntuacion que globalizara el nivel de conocimientos. Para ello se procedid
a obtener dos puntuaciones globales siguiendo el procedimiento que a conti-
nuacion se expone.

Proceso de calculo de la puntuacién global de inglés: INGETOTA

Las variables que se consideraron a la hora de obtener la puntuacion global
son las siguientes: INGLEWRI (writing), INGLEREA (reading), INGLLIST (liste-
ning), INGLGRAL1 (grammai), INGLGRA2 (grammaz2) e INGLSPEA (speaking).

Dado que a la hora de obtener la puntuacién global, no todas las pruebas
tenfan la misma importancia, se decidié dar a cada una de ellas la siguiente
ponderacién:

WRITING 1
READING 1
LISTENING 2.5
GRAMMA1 Y GRAMMA?2 2
ORAL 3.5
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Teniendo en cuenta lo anterior se procedi6 en primer lugar a transformar
todas las puntuaciones directas en una misma escala, para, a continuacion,
ponderar las diferentes puntuaciones con los pesos antes referenciados. De
esta manera se obtuvo la puntuacién global de inglés que en adelante la iden-
tificaremos con el nombre INGLTOTA.

Habida cuenta que INGLTOTA so6lo se podrd obtener para aquellos alumnos
que han efectuado la prueba oral (136), y que en ocasiones necesitaremos tra-
bajar con las puntuaciones obtenidas por todos los alumnos (370), también
hemos obtenido la puntuacién INGLTOT2, manteniendo los mismos pesos
proporcionales para cada una de las pruebas, pero eliminando la puntuacién
obtenida en la produccién oral.

Como se puede apreciar en la tabla siguiente, la correlacion entre los re-
sultados de ambas variables ha sido muy alta (0.947), con lo que se evidencia
que la seleccion de los sujetos efectuada en las aulas es adecuada, y que los
resultados obtenidos en la prueba oral se corresponden con los generales:

Correlaciones

INGLTOTA | INGLTOT?2

INGLTOTA Correlacion de Pearson 1.000 947
Sig. (bilateral) . .000
N 141 141
INGLTOT2 Correlacion de Pearson .947* 1.000
Sig. (bilateral) .000 .
N 141 368

**. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Asimismo, mediante los instrumentos de medida construidos, se obtuvie-
ron diferentes mediciones para el conocimiento del castellano y del euskara.
Estas se describen a continuacidon:

Castlecl: Primera medicién de la comprension lectora de castellano
Castlec2: Segunda medicién de la comprension lectora de castellano
Castexpr: Produccion oral de castellano

Euskirl: Primera medicién de la comprensidn lectora de Euskera
Euskir2: Segunda medicion de la comprension lectora de Euskera
Euskida: Produccion oral de Euskera

Asi mismo, se disefiaron cuestionarios especificos, mediante los que se
recogia la informacion del resto de variables “intervinientes” que se han es-
pecificado en el apartado anterior.
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2.1.4.- Procedimiento de recogida de datos

Dado que era necesario recoger informacion, tanto de la produccién escri-
ta como oral, el proceso de recogida de informacion fue doble. Por una parte
los alumnos, en las aulas, efectuaron las pruebas escritas correspondientes a
los tres idiomas. También en las aulas contestaron a los diferentes cuestiona-
rios. Por otra parte, se procedié a efectuar la evaluacién de la produccion oral
de forma individual.

Asi mismo, los tutores rellenaron la ficha individual que se habia prepara-
do, y por ultimo se recogié informacién de las caracteristicas generales del
centro y del nimero de horas de inglés que estos alumnos habian estudiado
en el propio centro.

2.1.5.- Andlisis estadisticos

Una vez efectuada la recogida de los datos, se procedié a efectuar el anali-
sis estadistico de los mismos. Fueron efectuados utilizando el paquete SPSS
v.10. Los andlisis estadisticos fueron, basicamente: Andlisis descriptivos uni-
variantes, obtencién de representaciones graficas, comparacion de medias,
tablas de contingencia, cdlculo de correlaciones, andlisis de la varianza y
covarianza, andlisis discriminante y Manova.

2.2.- Resultados

A la hora de presentar los resultados lo haremos en tres apartados diferen-
ciados:
+ Equivalencia de ambos grupos
» Comparacion de las actitudes de los alumnos ante las diferentes len-
guas
» Comparacion de resultados en los diferentes idiomas.

2.2.1.- Equivalencia de ambos grupos

Alahora de disefiar la metodologia del estudio, se pretendia que la proceden-
cia y caracteristicas del grupo control y del experimental fuera equivalente.

Dado que no se pudo controlar previamente el porcentaje de asistencia a
clases complementarias de inglés, ni el conocimiento de idiomas en el &mbito
familiar, caracteristicas que consideramos fundamentales en el aprendizaje
del inglés, hemos comprobado “a posteriori” la equivalencia de ambos grupos
en las variables citadas. A continuacién se muestran los porcentajes de cada
una de estas caracteristicas
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Asistencia a clases particulares

Recuento
Particulares
no Si Total
EXPECONT experiencia 100 79 179
control 93 80 173
Total 193 159 352

Pruebas de chi-cuadrado

Valor al

Sig. asintdtica
(bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson

.158

1 .691

Asisten mas los del grupo control pero la diferencia no es significativa.
Lenguas empleadas en familia

Recuento
IDIOMA FAMILIAR
CASTELLANO
EUSKARA | CASTELIANO [ Y EUSKARA Total
EXPECONT experiencia 40 68 73 181
control 51 49 74 174
Total 91 117 147 355

Pruebas de chi-cuadrado

Valor

al

Sig. asintotica
(bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson

4.286

2 17

Se habla mas euskara en casa de los del grupo control, mas castellano en la
de los del grupo de la experiencia pero tampoco es significativa la diferencia.

Nivel en inglés de la madre

Recuento
MADRE, NIVEL INGI ES
MUY POCO | BASTANTE | MUY BUENO Total
EXPECONT experiencia 147 25 7 179
control 140 24 10 174
Total 287 49 17 353
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Pruebas de chi-cuadrado

Valor

al

Sig. asintética
(bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson

.650

2

.723

El porcentaje de madres con un nivel de ingles MUY BUENO es ligera-
mente superior en el grupo Control, en contraposicién a un mayor porcentaje
de madres con un nivel muy bajo en el grupo de la experiencia.

2.2.2.- Comparacién de las actitudes de los alumnos ante las diferentes
lenguas

A continuacién presentamos cuatro tablas en las que se verifica que las
actitudes de los alumnos del grupo control y experimental son similares con
respecto a las tres lenguas. Estos resultados ratifican la hipétesis de que la
introduccién del inglés de forma planificada y realizada en las condiciones
adecuadas no distorsiona la actitud ante el aprendizaje de las otras lenguas.

También puede observarse lo siguiente:
la actitud ante las tres lenguas es similar y positiva en ambos grupos.

El castellano se considera como la lengua mds util aunque las diferen-

.

.

cias son minimas.

El empefio que dicen poner es similar en las tres lenguas con una ligera
tendencia a considerarlo mayor en el caso del euskera.

Consideran util y necesario el inglés para aprender otros temas.
El inglés que aprenden es considerado como “bastante” (3 en una escala
de 1a 5) y la satisfaccion por las clases se sitiia ligeramente por debajo de

“bastante” y es similar en ambos grupos

Informe
EXPECONT ACTINGLE | ACTCASTE [ ACTEUSKA
experiencia  Media 3.18 3.12 3.14
N 152 152 152
Desuv. tip. 776 .740 .710
control Media 3.16 3.1 3.13
N 80 80 80
Desuv. tip. .683 .616 .769
Total Media 3.18 3.12 3.13
N 232 232 232
Desuv. tip. 744 .698 729

Las actitudes no difieren ni en los grupos ni respecto a las lenguas.
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Opinidn sobre la utilidad de las lenguas para encontrar trabajo

Informe
EUSKARA INGLES UTIL | CASTELLANO
UTIL PARA PARA UTIL PARA
ENCONTRAR | ENCONTRAR | ENCONTRAR
EXPECONT TRABAJO TRABAJO TRABAJO
experiencia  Media 3.38 3.56 3.68
N 195 195 195
Desuv. tip. .766 .696 .635
control Media 3.46 3.48 3.66
N 174 175 174
Desuv. tip. .659 .693 576
Total Media 3.42 3.52 3.67
N 369 370 369
Desuv. tip. .718 .695 .607
Actitud ante el aprendizaje de las lenguas
Informe
EUSKARAME [ INGLES, ME | CASTELLANO,
ESFUERZO ESFUERZO | ME ESFUERZO
EN HABLAR | EN HABLAR EN HABLAR
EXPECONT BIEN BIEN BIEN
experiencia  Media 3.81 3.63 3.73
N 195 194 195
Desv. tip. 479 .657 .550
control Media 3.81 3.59 3.66
N 173 174 174
Desv. tip. 449 .646 .586
Total Media 3.81 3.61 3.69
N 368 368 369
Desv. tip. 465 .651 .567
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Opiniones en torno al inglés

Informe
INGLES, UTIL INGLES,
PARA SERIA CAPAZ
IKASTOLA, APRENDER INGLES, ES INGLES, ME DE
SUFICIENTE OTROS NECESARIO | GUSTAN LAS | CONTESTAR
EXPECONT INGLES TEMAS APRENDER CLASES EN INGLES
experiencia Media 3.09 3.41 3.33 2.55 2.88
N 194 193 195 194 195
Desuv. tip. .763 .780 .750 .966 763
control Media 2.99 3.26 3.31 2.64 2.76
N 174 175 174 174 174
Desv. tip. .950 .786 .809 919 .832
Total Media 3.04 3.34 3.32 2.59 2.82
N 368 368 369 368 369
Desuv. tip. .857 .785 777 .944 .798
Correlaciones
EUSKARA INGLES UTIL | CASTELLANO
UTIL PARA PARA UTIL PARA
ENCONTRAR | ENCONTRAR [ ENCONTRAR
TRABAJOQ TRABAJO TRABAJO
EUSKARA UTIL PARA Correlacion de Pearson 1 .260*| .354*
ENCONTRAR TRABAJO  gjg. (bilateral) . .000 .000
N 369 369 368
INGLES UTIL PARA Correlacion de Pearson 260" 1 .366"
ENCONTRAR TRABAJO  gjg. (bilateral) .000 ) .000
N 369 370 369
CASTELLANO UTIL PARA Correlacién de Pearson .354*% .366*| 1
ENCONTRAR TRABAJO  gjg. (bilateral) .000 .000
N 368 369 369

**. La correlacién es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Se observa, pues, una relacién no excesivamente grande, aunque podemos
afirmar que existe una tendencia en el sentido de que quienes dan mas im-
portancia al inglés también se la dan al euskara y al castellano.

2.3.- Comparacién de resultados en los diferentes idiomas
Inglés

Con respecto a los resultados obtenidos en las pruebas de inglés se observa:

+ Mejores resultados en las destrezas orales que en la lectoescritura en
ambos grupos.

+ Dentro de las pruebas orales se dan mejores resultados en la compren-
sion que el la produccién.
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+ Los resultados obtenidos en las pruebas gramaticales son bastante po-
bres.

« En todas las pruebas realizadas el grupo de la experiencia obtiene re-
sultados superiores al grupo control. Las diferencias porcentuales son
mayores en las pruebas orales.

Informe
EXPECONT. INGLEWRI [ INGLEREA [ INGLLIST | INGLGRA1 | INGLGRA2 | INGLSPEA
experiencia  Media 8.93 8.62 15.76 9.47 4.47 13.10
N 194 194 195 195 195 7
Desuv. tip. 4.155 3.915 5.155 2.888 3.998 4.844
control Media 6.14 7.38 12.75 7.43 2.58 9.84
N 175 175 175 174 174 64
Desuv. tip. 4.656 4.511 6.587 3.356 3.504 4.929
Total Media 7.61 8.03 14.34 8.50 3.58 11.62
N 369 369 370 369 369 141
Desv. tip. 4.611 4.248 6.058 3.276 3.884 5.130

Comparacion de las pruebas de inglés

18

O experiencia
O control
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Produccidn lingiiistica

La diferencia entre ambos grupos se evidencia en todos los indicadores
medidos. A pesar de ello es de destacar la heterogeneidad de los alumnos
dentro de cada grupo, lo que origina que las desviaciones tipicas sean muy
grandes con respecto al valor de las medias.
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Informe

experiencia

Media N D
TOTAL PALABRAS 107.49 76
DIFERENTES PALABRAS 46.83 76
NOMBRES 1717 76
VERBOS 8.82 76
ADJETIVOS 4.59 76
PRONOMBRES 4.75 76
PREPOSICIONES - CONECTORES 578 76
DETERMINANTES 1.80 76
ADVERBIOS 4.20 76
ONOMATOPEYAS .00 76
SUJETOS 12.62 76
PREDICADOS 14.46 76
COMPLEMENTOS 10.24 76
ARGUMENTOS 6.58 76
ORACIONES SIMPLES COMPLETAS 7.80 76
ORACIONES COMPUESTAS INCOMPLETAS 43 76
ORACIONES COMPUESTAS COMPLETAS -39 76

EXPECONT
control
jo. | Media N D

67.515 81.55 60
21.042 39.07 60
8.843 15.50 60
4.332 7.28 60
2515 4.02 60
2.704 3.63 60
2.855 3.83 60
674 1.42 60
2.535 3.23 60
.000 .00 60
8.693 10.05 60
9.234 11.68 60
6.263 8.02 60
4.413 4.92 60
6.346 6.37 60
.869 .23 60
732 30 60

65.768
20.091
7.897
4.227
2.332
3.042
2.366
.696
2.540
.000
10.319
10.465
7.063
4.130
7.140
.533
.696

INGLES x clases particulares

Los resultados de los alumnos de la experiencia es mejor tanto en los casos
de asistencia o no a clases particulares. La asistencia a clases extra mejora el

rendimiento en todos los casos.

Sin embargo los alumnos de la experiencia que no asisten a clases parti-
culares, obtienen mejores resultados que aquellos del grupo control que si lo
hacen. En cualquier caso hay que tener en cuenta que las desviaciones tipicas
de todos los grupos son grandes y el coeficiente de variacién se aproxima al

30%.

Estadisticos descriptivos

Variable dependiente: INGLTOTA

EXPECONT Particulares Media Desv. tip N

experiencia  no 5.8279 1.57832 40
si 6.2847 1.97801 30
Total 6.0236 1.76189 70

control no 4.2675 2.13419 36
si 4.7532 2.31048 26
Total 4.4712 2.20445 62

Total no 5.0888 2.00898 76
si 5.5737 2.25464 56
Total 5.2945 2.12198 132
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Medias marginales estimadas de INGLTOTA
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INGLES x actitudes

En la siguiente tabla se presentan los resultados de ambos grupos clasifica-
dos en funcidén de su actitud con respecto al inglés.

Previamente conviene recordar que la actitud es mejor en el grupo de la
experiencia que en el control.

Se confirma la importancia de la actitud en el rendimiento positivo. Con
todo, los alumnos de la experiencia con actitud muy buena ofrecen mejores
resultados que los homdlogos del control.

Estadisticos descriptivos

Variable dependiente: INGLTOTA

EXPECONT ACTINGLE Media Desv. tip N

experiencia MUY MALA 3.7155 . 1
MALA 4.2714 1.70148 16
BUENA 5.7015 1.65508 18
MUY BUENA 6.9771 1.25946 28
Total 5.8737 1.85431 63

control MALA 3.7739 1.46857 5
BUENA 4.1653 2.09946 12
MUY BUENA 5.6504 1.08923 5
Total 4.4139 1.85538 22
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edias marginales estimadas

M
w

MUY MALA

EUSKERA

Medias marginales estimadas de INGLTOTA

ACTINGLE

MALA

BUENA

Las medias no estimables no se representan

EXPECONT

experiencia

control

MUY BUENA

Los resultados obtenidos por ambos grupos son similares tanto en las
pruebas de comprensién como en las de produccion.

Informe
EXPECONT EUSKLECT | EUSKILEC2 [ EUSKEXPR
experiencia  Media 9.54 7.75 44 .43
N 189 189 194
Desv. tip. 1.776 3.194 9.546
control Media 9.79 7.92 43.83
N 175 175 175
Desv. tip. 1.970 2.970 11.380
Total Media 9.66 7.83 44 15
N 364 364 369
Desv. tip. 1.873 3.085 10.446
CASTELLANO

Los alumnos del grupo de la experiencia obtienen mejores resultados en la
produccidn oral. Los resultados en la comprensién son similares. De las dos
pruebas efectuadas CASTLE1 y CASTLE2 la segunda mostraba mayor dificul-
tad. En ésta el grupo de la experiencia obtiene una diferencia superior con
respecto al grupo control.
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Informe

EXPECONT CASTLEC1T | CASTLEC?2 | CASTEXPR
experiencia  Media 7.90 7.40 45.82
N 195 195 194
Desuv. tip. 2.377 3.289 9.953
control Media 7.66 6.85 40.40
N 175 175 174
Desuv. tip. 2.728 3.027 11.942
Total Media 7.79 7.14 43.26
N 370 370 368
Desuv. tip. 2.548 3.176 11.255

RELACIONES ENTRE VARIABLES
Se comprueba la existencia de una relacién positiva entre la produccion
escrita en las tres lenguas. Esto obedece, sin duda, a la habilidad adquirida
por los alumnos en esta destreza de la expresion escrita.
La relacion entre el castellano y las otras dos lenguas es mayor que la habi-
da entre el euskera y el inglés.

Correlaciones

EUSKEXPR | CASTEXPR | INGLEWRI

EUSKEXPR Correlacién de Pearson 1 426** .382"
Sig. (bilateral) . .000 .000
N 369 367 368

CASTEXPR  Correlacion de Pearson 426 1 475"
Sig. (bilateral) .000 . .000
N 367 368 367
INGLEWRI  Correlacion de Pearson .382* 475" 1
Sig. (bilateral) .000 .000 .
N 368 367 369

**. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados en cuanto a la comprensién lectora coinciden con los refe-
ridos a la produccidn escrita. Es mayor la relacién del castellano con las dos
lenguas que la habida entre el inglés y el euskera. Se constata que la relacién
entre las tres es importante y significativa.
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Correlaciones

EUSKLECT | CASTLECT [ INGLEREA
EUSKLEC1 Correlacion de Pearson 1 .524* .361™]
Sig. (bilateral) .000 .000
N 364 364 363
CASTLEC1 Correlacion de Pearson .524* 1 .401*]
Sig. (bilateral) .000 . .000
N 364 370 369
INGLEREA  Correlacién de Pearson .361*4 401 1
Sig. (bilateral) .000 .000
N 363 369 369

**. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

La covariacién positiva y constante entre las distintas destrezas de la len-
gua inglesa corroboran los resultados presentados hasta ahora y manifiestan
que el aprendizaje sigue un proceso equilibrado.

Correlaciones

INGLEWRI | INGLEREA | INGLLIST | INGLGRA1 | INGLGRA2 [ INGLSPEA

INGLEWRI  Correlacién de Pearson 1 572* 667 650 .556™ 5771
Sig. (bilateral) . .000 .000 .000 .000 .000
N 369 369 369 368 368 141

INGLEREA  Correlacion de Pearson 572" 1 646 610" 569" 5371
Sig. (bilateral) .000 . .000 .000 .000 .000
N 369 369 369 368 368 141

INGLLIST Correlacion de Pearson 6671 .646™ 1 .666* .590* .570"1
Sig. (bilateral) .000 .000 . .000 .000 .000
N 369 369 370 369 369 141

INGLGRA1  Correlacion de Pearson .650*4 .610*1 666" 1 .581* 5791
Sig. (bilateral) .000 .000 .000 . .000 .000
N 368 368 369 369 369 141

INGLGRA2  Correlacién de Pearson .556*4 569" .590™ .581*1 1 .586*1
Sig. (bilateral) .000 .000 .000 .000 . .000
N 368 368 369 369 369 141
INGLSPEA  Correlacion de Pearson 577 537 570" 579" .586™ 1
Sig. (bilateral) .000 .000 .000 .000 .000 .
N 141 141 141 141 141 141

**. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

La siguiente tabla presenta unas correlaciones positivas, altas y significa-
tivas entre la actitud hacia el inglés, la valoracién del tutor y los resultados
globales en inglés.
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Correlaciones

TUTINGLE [ ACTINGLE | INGLTOTA

TUTINGLE Correlacién de Pearson 1 734 .628™]
Sig. (bilateral) ) .000 .000
N 232 232 85

ACTINGLE Correlaciéon de Pearson 734 1 549"
Sig. (bilateral) .000 . .000
N 232 232 85
INGLTOTA Correlacién de Pearson .628*4 549 1
Sig. (bilateral) .000 .000 .
N 85 85 141

**. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

3.- Conclusiones

172

. Los resultados de los alumnos que han formado el grupo de la experien-

cia son mejores que los ofrecidos por los del grupo control. La diferencia
obtenida en las pruebas de inglés se da tanto en las pruebas que miden
las destrezas orales como en las de la lectoescritura.

.Los resultados de ambos grupos son similares en las pruebas referentes

al castellano y al euskera.

.Se confirma la importancia de la actitud ante las lenguas como factor

condicionante de los resultados del aprendizaje en estas lenguas.

4. Todo “input” extra (como las clases particulares) incide positivamente

en los resultados. Esto va en consonancia con la suposiciéon de que a mas
exposicién mejores rendimientos. Sin embargo los alumnos de la expe-
riencia que no asisten a clases particulares, obtienen mejores resultados
que aquellos del grupo control que si lo hacen.

5.El idioma utilizado en el dmbito familiar no tiene una repercusion di-

recta en los resultados.

6.5i bien el porcentaje de padres que hablan bien inglés es escaso, los re-

sultados apuntan a que este factor supone un apoyo importante en el
aprendizaje.

7. Los resultados obtenidos en las pruebas orales por los alumnos de la

experiencia nos hacen hipotetizar que la utilizacién de unidades didac-
ticas paracurriculares en inglés, mejora la comunicacion oral.

8.Con respecto a los instrumentos de evaluacion empleados, hemos cons-

tatado lo siguiente:
a)que las pruebas gramaticales denotan una falta de hébito en este
ambito
b) que es mejor su preparacion para tareas de redaccion.



Una vez transcurridos diez afios de la experiencia de “Eleanitz Inglés” po-
demos concluir que, cumpliendo las condiciones y requisitos previamente
exigidos, los alumnos participantes en ella han desarrollado sus destrezas
lingiiisticas en inglés mejor que los no incluidos en este contexto y ello sin
menoscabo del desarrollo de las destrezas en castellano y euskara.
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Materiales didacticos: usoy
explotacion para aprender inglés
en edades tempranas

GLORIA LO6PEZ TELLEZ
Escuela Universitaria de Magisterio
Universidad de Oviedo

1. Las lenguas extranjeras en la etapa de Educacion Infantil:
algunas consideraciones previas

La introduccién de una lengua extranjera en la etapa de Educacion Infantil se
estd convirtiendo, por fortuna, en una realidad cada vez mds extendida en el
panorama educativo espafol. Su incorporacion, no obstante, requiere plantear
unos principios de ensefianza-aprendizaje y unos marcos de actuaciéon que nos
ayuden a comprender el papel asignado a los materiales didacticos y que, a su
vez, puedan servir de brijula orientadora a aquellos docentes que inicien su
andadura por el maravilloso mundo de la ensefianza de lenguas extranjeras en
edades tempranas. De forma resumida estos principios son los siguientes:

» Comenzaremos por tener en cuenta el nivel psico-cognitivo de nifios y
ninas de 3 a 6 afios que aprenden a través de la experiencia, la accién y
la manipulacién de objetos, asi como de la mano de iguales o de adultos
mds competentes en marcos de interaccion social, creando “andamiajes”
sociales, culturales y lingiiisticos para sus primeros aprendizajes.

+ También hemos de ser conscientes del marco lingiiistico del cual parti-
mos: en nuestro caso, una concepcion de la lengua como comunicacion
y representacion de una realidad cultural, asi como medio para repre-
sentar el pensamiento.

+ Prestaremos una especial atencién no sélo al macro-contexto social en
el cual se sitda nuestra actuacién (una gran urbe o una poblacién rural,
el apoyo de las familias hacia el aprendizaje en general y al de lenguas
en particular, etc.), sino también a las actuaciones habituales que tienen
lugar en el micro-contexto propio de un aula de Educacién Infantil (tra-
bajo por rincones, seguimiento de rutinas, respeto a los ritmos biolégi-
cos de los pequenios, etc.).

177



+ Asimismo, es importante sefialar la importancia del juego en la forma-
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cién de los nifios y ninas. A través del juego los escolares realizan activi-
dades ttiles y funcionales que les sirvan para la vida: aprenden a comu-
nicarse, a descubrirse a si mismos y el mundo que les rodea, a observar,
a aceptar las primeras normas propias del juego, a adquirir hébitos que
les seran de utilidad para su vida adulta, etc., de tal manera que el juego
se convierte en la principal actividad en el desarrollo del nifio o nifia.
La afectividad desempena, también, un papel de primer orden para la
formacién de los nifios y nifas. Fomentar un ambiente célido, relajado
y de cooperacién, en el que los pequeios se sientan seguros y queridos
y en el que se les estimule ante los logros alcanzados, favorece su auto-
estima y, como consecuencia, sienta las bases para su desarrollo psico-
motor, intelectual, social y cultural.

Asimismo, una planificacién respetuosa con el principio de globaliza-
cion que presente actividades acordes con la programacion general de
Educacién Infantil contribuird a que las experiencias de los pequefios
sean significativas, lo cual incrementa su interés y motivacién y favorece
el aprendizaje.

Para finalizar, presentar a los escolares oportunidades para hacer cosas
interesantes en lengua extranjera, respetando los principios antes sefia-
lados, nos lleva a proponer un enfoque basado en tareas y en el que los
medios y materiales diddcticos desempefian un papel muy importante
para introducir la lengua y cultura extranjera. “Aprender haciendo” se-
ria la clave que guiase al docente en el disefio de tareas o actividades,
para lo cual es necesario contar con elementos que se encuentren en el
aula de Educacién Infantil (aros, juguetes, el teatro guinol, la mascota
de clase, etc.), ademds de todos aquellos que los pequenos aportan de
sus hogares (su muiieca preferida, un cochecito de juguete, etc.) con el
fin de completar tareas determinadas que llevamos a cabo usando la
lengua extranjera como medio de comunicacién. Y si la nueva lengua
en la que nos comunicamos viene de la mano de personajes tales como
Winnie the Pooh que canta y ensefa juegos a ninos y ninas, de Two little
dicky birds que les recitan rimas divertidas, o de Santa Claus con el que
cantamos Jingle Bells al tiempo que decoramos el aula para las fiestas
navideiias, entonces, con probabilidad, estaremos contribuyendo a la
presentacién y uso de la lengua y su cultura para una comunicacién real
y auténtica atendiendo a las necesidades e intereses de los pequeios.



2. Materiales didacticos

Por material didactico entendemos los documentos de ensefianza que
ofrecen texto lingiiisticos, orales o escritos como son aquellos relacionados
con el folclore infantil: cuentos, rimas, canciones, etc., que si no has sufrido
alteracién los denominamos “material auténtico”. (Lépez Téllez, G. y M.T.
Rodriguez, 1999).

Este tipo de material es de especial importancia para la ensefianza-apren-
dizaje de la lengua extranjera, como lo fuera para el aprendizaje de la lengua
materna, al presentar a nifios y nifias un input significativo, la oportunidad
de adquirir —via inconsciente— la melodia, el ritmo y la entonacién de la nue-
va lengua (de especial importancia en estas edades) y de disfrutar al introdu-
cirlos en un sin fin de actividades ladicas a través de las cuales experimentan,
descubren y sacian su curiosidad.

De esta manera, cuentos, rimas y canciones aparecen como algunos de los
elementos més apropiados para introducir a los aprendices en la nueva lengua
y cultura. En su presentaciéon mas sencilla, aparecerdn de la mano del docente
que cantard, recitard o narrard una entretenida historia. Sin abandonar esta
prictica conviene, también, hacer uso de medios o soportes didacticos que
entendemos son todos aquellos elementos que contribuyen a usar la lengua y
a estimular la interaccion: éstos van desde la mascota de clase y lo que se de-
nomina “realia” (objetos como los aros, los balones, las mesas, etc.) hasta los
juguetes, los dibujos, imagenes, asi como el monitor de video, el retro-proyec-
tor, el ordenador, etc., elementos, todos ellos, que van a ser de gran utilidad
porque ayudarén a fijar el contexto y la situacién y, por tanto, facilitaran la
comprension de los mensajes para completar la tarea o tareas requeridas.

En los apartados siguientes nos centramos en la importancia del uso de
cuentos, rimas y canciones para aprender lenguas extranjeras (en nuestro
caso, inglés), y en unas sugerencias para su explotacion diddctica.

2.1 Cuentos Infantiles

La narracién de cuentos infantiles es una experiencia familiar y préxima
porque forma parte de nuestro entramado vivencial y cultural. A lo largo de
la historia de la humanidad, nifos y nifias han disfrutado con las aventuras
de intrépidos personajes, el rescate de bellas princesas o la recuperacion de
objetos magicos guardados por malvadas brujas, todo ello envuelto en un
marco lleno de fantasia que ha sido la delicia de los mds pequefios y una fuen-
te inagotable de nuevos conocimientos.

Esta forma de transmisién de conocimientos —que ha pasado de genera-
cién en generacion— se presenta al docente como una técnica muy apropiada
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para introducir la lengua y la cultura extranjera en la etapa de Educacién
Infantil. Asimismo, incluye muy importantes funciones que contribuyen a la
formacion integral del nifio, tal y como veremos a continuacidn:

o La primera funcién es la de divertir. Los textos que incluyen elementos

fantasticos y llenos de aventura, que responde a las necesidades psico-
afectivas de nifios y nifias y contribuye positivamente al desarrollo de su

psique (Jesualdo, 1967), son ampliamente aceptados por los mds peque-
fos.

Los cuentos infantiles contribuyen, también, a desarrollar su imagina-
cion, a despertar su sensibilidad estética y su apreciacion hacia la lengua.
Tal y como manifiesta Vygotsky, la lengua —en este caso, la lengua ex-
tranjera— supone un enriquecimiento lingiiistico y conceptual.

Al transgredir la realidad y penetrar en un mundo que se encuentra “al
revés”, en el que la ficcidn creada se convierte en verosimil dentro de la

estructura del cuento, el nifio “ensaya” situaciones, emociones, senti-
mientos, etc., que le van a ser de gran utilidad en su vida futura.

Ayuda al nivio a distinguir entre fantasia y realidad. De esta manera los

nifos y nifias, gradualmente, son capaces de separar ambos mundos a la

vez que crecen y maduran.

Sugiere lecciones morales. Los cuentos, igual que las fabulas, las leyen-
das, etc., generalmente contienen fines morales que nifios y nifas no

perciben abiertamente y que son el resultado de hechos y experiencias

que tuvieron lugar en tiempos remotos y que el grupo social preservé

para transmitir a las siguientes generaciones. El propio Bruno Bettel-
heim (1976:5) apoya y defiende la narracién de cuentos de hadas por las

importantes lecciones que les aportan: es decir, por proporcionar un

conjunto de claves para la resolucién de problemas que son comunes a

todas las sociedades de cualquier tiempo.

o Desarrolla la competencia narrativa. Si los niflos y las nifas estan

acostumbrados a escuchar cuentos infantiles, pronto adquieren la com-
petencia narrativa. Tal y como manifiesta Carol Fox (1983:51-53), dicha
competencia estd fuertemente influenciada en los mds pequeiios por los
cuentos e historias que forman parte de su mundo de experiencias. En
un primer nivel, a través de la incorporacién de un personaje, incidente
o frase; en un segundo nivel, en relacion con el estilo lingiiistico, y, final-
mente, en cuanto a las formas y convenciones narrativas, las cuales son
transformadas por el hablante para satisfacer sus intenciones narrativas.
De esta manera, el cuento funciona como “andamiaje” para sus propias
construcciones.

o Educa a un futuro lector, que disfrutara leyendo a lo largo de su vida,
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La narracién y explotacién de cuentos infantiles con buenos resultados
requiere una cuidadosa planificacion si deseamos que los nifios y las nifias se
involucren en el mismo. El docente ha de tener en cuenta que la improvisa-
cién y la falta de una rigurosa planificacién pueden conducir a la pérdida de
atencion y motivacion del alumnado.

Existen muchas técnicas que maestros y maestras pueden utilizar en el
momento en que cuentan o leen un cuento a los escolares con el fin de que la
experiencia les resulte satisfactoria. Quizds, una de las primeras decisiones
que los docentes deben tomar hace referencia a la eleccién entre cuentos co-
nocidos por los escolares (cuentos tradicionales tales como “Chickem Licken”,

“The Three Little Pigs”, “Little Red Riding Hood”, “The three Billy-Goats”, etc.)

o cuentos britdnicos o americanos menos conocidos. Unos y otros pueden
resultar adecuados atendiendo a la edad de los nifios y nifas, su nivel psico-
cognitivo e, incluso, sus experiencias previas. Los cuentos ya conocidos resul-
tan mds apropiados para los escolares de corta edad puesto que ya conocen
la situacidn y el contexto en el que se desarrolla el cuento: esta circunstancia
favorece la comprensién y facilita la adquisiciéon de la lengua. Los cuentos
menos conocidos aumentan la expectacion e interés, y, utilizando la meto-
dologia apropiada, pueden ser facilmente comprendidos por los nifios y las
nifas que ya tienen conocimiento en cuanto a cémo funcionan los cuentos
y como estdn estructurados. En uno y otro casos, la motivacién puede estar
asegurada.

Aunque es posible presentar los cuentos infantiles a través de un medio
como el radiocasete o el video, su primer contacto deberia ser a través de la
voz del docente, porque en el origen de la lengua y en todas las civilizacio-
nes los cuentos se han contado de forma oral. De esta manera, maestras y
maestros, al igual que los padres han hecho, conectan el cuento, o partes del
mismo, con la experiencia y conocimientos previos de los escolares (desde el
punto de vista lingiiistico, educativo, experiencial, etc.). Estas primeras na-
rraciones pueden llevarse a cabo con el apoyo del libro de cuentos, sefialando
las iméagenes o habiendo preparado previamente material especifico. Con
posterioridad, la grabacion oral o el video puede resultar muy ttil con el fin
de asegurar y mejorar la comprension.

El cuento deberia contarse de tal manera que atrajese la atencion de todos
los nifios y nifias y creando el ambiente adecuado: los aprendices sentados en
el suelo, en semicirculo, alrededor del maestro o maestra, concentrando su
atencidn en la mirada del docente, en la melodia de su voz y tono, asi como en
los dibujos o ilustraciones que se presentan.

Una estrategia muy prictica es mostrar la cubierta del libro y pedir a los
aprendices que anticipen lo que va a suceder o cudl es el contenido del cuento.
Esto daria oportunidad al docente de ensenar a cuidar los libros, a mostrarles

181



la grafia y a ensefiarles vocabulario apropiado relacionado con el manejo de
libros: title, chapter, bottom, top, page; it’s big/small, etc. Otras técnicas de
explotacion podrian ser las siguientes:

1. Uso apropiado del tono de voz, de gestos, mimica, expresiones faciales,

de variaciones en la entonacion, etc., segin los personajes del cuento
para que los escolares comprendan actitudes, conductas, etc., lo cual
contribuira a que los nifos y las nifas entiendan el sentido general del
cuento o partes especificas del mismo.

.La narracion del cuento ha de hacerse de forma lenta y clara, dando

tiempo a que nifos y niflas piensen, hagan preguntas o comentarios,
miren los dibujos, etc.

.Con el fin de comprender el contenido del cuento, los nifios y nifias

necesitan sentirse involucrados en el mismo y el docente ha de procu-
rar relacionarlo con aspectos de su experiencia: los lugares en los que
viven, los animales que les son familiares, las cosas que les gustan o les
desagradan, etc. Recordemos que uno de los fines en la utilizacion de
cuentos es estimular la comprension general del mismo, que ha de verse
como la base para posteriores actividades de aprendizaje significativo.

.La comprobacion de su nivel de comprension general se puede hacer

mediante juegos, aclaraciones, acciones, etc., que puede proporcionar
informacion relevante al docente y servir de refuerzo al aprendizaje.

5. Animar a los nifios y nifias a que participen en el cuento a través de la

accién y el movimiento o bien sugiriéndoles que hagan predicciones
respecto a lo que va a suceder. Pedirles que repitan rimas cortas que
acompaiian a los cuentos o solicitar el nombre de algiin objeto o accién
que el docente “ha olvidado”, pueden ser técnicas utiles.

6. Disfrutar de la narracion del cuento, puesto que el maestro o maestra

ha de creer en las ventajas de la ensefianza del inglés a través de cuentos
infantiles.

Aunque los nifos y nifias estan acostumbrados a escuchar cuentos en su
lengua materna, la comprensién de un cuento en lengua extranjera no resulta
una tarea facil. Lo mas importante es asegurar los soportes necesarios que
contribuyan a que el nifo o la nifa asimile el cuento con el propésito de que
la motivacion e interés se mantengan e incrementen, lo cual requiere una pre-
paracion y una organizacién cuidadosas; las siguientes pautas podrian servir
de marco para que el docente planifique la narracién de cuentos a partir del
enfoque por tareas:

« El primer paso seria seleccionar el cuento apropiado atendiendo al nivel

182

psico-cognitivo de los escolares, a sus conocimientos previos, al tema,
a la planificacién curricular, etc., dependiendo de las necesidades del
momento.



+ También seria necesario hacer una adaptacion del cuento: esto significa
elaborar un esquema del cuento original en el que se incluyan los pun-
tos mds destacados sin cambiar su estructura original. Es lo que E. Gar-
vie (1990) llama “staging-posts” y Morgan y Rinvolucri (1993) “skeletons”
esquemas escritos que nos proporcionan el resumen del argumento y
que el maestro utiliza para contar el cuento. Estos “skeletons” contienen
lo mds esencial de la historia y lo que el docente considera necesario
para la ensefianza de lenguas extranjeras a ninos y ninas en diferentes
niveles.

o Establecer la tarea final asi como el conjunto de actividades o sub-tareas
necesarias para llegar a dicha tarea final seria el siguiente paso. Esto im-
plica tener previstos objetivos y contenidos (conceptos, procedimientos
y actitudes), haciendo elecciones respecto a qué puntos son necesarios
para la comprension del cuento y cudles serian adecuados para su posi-
ble produccién: vocabulario, expresiones a usar para distintas funciones
comunicativas, etc. (Brewster, 1990). Las posibles actuaciones podrian
ser las siguientes:

* Provision del contexto adecuado para contar el cuento. Esto puede
realizarse decorando el espacio con dibujos alusivos al tema del
cuento, escuchando una determinada melodia de fondo, etc. Asimis-
mo, presentar actividades de warm-up para motivar a los escolares,
que surjan sus conocimientos previos y para llevar a cabo una eva-
luacién inicial, resultan de especial importancia.

* Narracién del cuento utilizando las técnicas y metodologia apropia-
das tal y como se han sefnalado con anterioridad.

* Disefio de tareas facilitadoras o de aprendizaje que proporcionan a
los alumnos y alumnas las herramientas comunicativas necesarias
para llevar a cabo la tarea o tareas finales (una dramatizacion, la des-
cripcién de los principales personajes del cuento, un juego, resolver
un pequeno problema, etc.), todo lo cual da a los alumnos la oportu-
nidad para usar la lengua en actividades motivadoras e interesantes.

* Eleccién de los instrumentos de evaluacion y procedimientos que
proporcionen “feed-back” a los escolares y al docente para la re-pla-
nificacion de la materia, si fuera necesario.

* Organizacién de la tarea final, en la cual los aprendices demuestran
el nivel de adquisicién de la lengua extranjera y el docente puede
evaluar lo adecuado de la planificacion.

+ Asimismo, es necesario tener preparados los medios adecuados: dibu-
jos, “flash-cards”, cintas de video, transparencias, figuras recortables,
“speech bubbles”, marionetas, “posters”, etiquetas, “realia”, etc. Si fuera
posible, una parte de estos medios podria ser elaborada por los propios
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ninos y ninas; esta posibilidad supone un uso adicional de la lengua de
aula para llevar a cabo distintas actividades.

« Es importante la basqueda de material auténtico segin el tema y con-
tenido del cuento: rimas, canciones, juegos, etc., que los ninos y nifias
aprenden con facilidad y que contribuyen a reforzar la lengua.

o También seria necesario practicar y ensayar la narracion del cuento,
teniendo en cuenta la necesidad de implicar lo mds posible a los nifios y
las nifias en la comprension, prediccion y participacién del cuento.

« Finalmente, parece oportuna la incorporacién del cuento a la biblioteca
del aula con el fin de que los aprendices puedan “leerlo” y pasar sus
paginas siempre que lo deseen con el fin de acostumbrarlos al cuidado y
amor a los libros.

2.1.1 Propuestas prdcticas

Son muchos y muy variados los cuentos infantiles en inglés que el profe-
sorado puede adquirir para utilizar en el aula de lengua extranjera. De entre
todos ellos presentamos, a continuacién, una corta seleccién acompanada de
una ayuda didactica con el fin de facilitar la labor del docente. Su explotacién
final vendrd determinada por la adaptacion que el maestro o maestra haga del
mismo atendiendo a las necesidades e intereses de los nifios y nifas, al disefio
de la programacion de aula, etc. Estos cuentos son los siguientes:

Three Billy-Goats

Tema: La historia de tres cabritos muy hambrientos que desean cruzar un
puente para comer hierba fresca. Sin embargo, un “troll”, igual de hambrien-
to, custodia el puente e intenta comerse a los cabritos.

Cuento conocido por muchos nifios y nifias que nos da la oportunidad
para presentar o repasar vocabulario muy sencillo: por ejemplo, colores:
green, blue, black, white, etc.; tamafios: it’s big, it’s small; partes del cuerpo y
cara de los animales: nose, mouth, legs, horns, etc.; descripcion de la natura-
leza: trees, river, bridge, mountains, flowers ,grass, etc. También nos permite
introducir conceptos atendiendo a tamano y edad: the very big goat, the big
goat and the little goat, etc., y resulta muy apropiado para que los pequefos
aprendan a expresar intenciones : I'm going to eat you!;a hacer suplicas: plea-
se, don’t eat me!; o a manifestar necesidades: I'm hungry!.

El caricter repetitivo del cuento favorece su comprensiéon y puede dar
oportunidad a que nifios y nifias hagan una dramatizacién del mismo. Esta
se veria como la tarea final con la consiguiente evaluacion formativa para
mejorar la acciéon didactica.
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Ayuda diddctica: Es posible contar el cuento siguiendo las ilustraciones del
libro y las técnicas y metodologia ya senaladas. Ademads, una sencilla maqueta
(hecha de papel y cartén) que asemeje el campo de hierba fresca, con el rio, el
puente, los drboles, las montanas, etc., facilitard la comprension a través de la
demostracién utilizando cabritos y un “troll” de juguete. Si no se dispone de
estos dltimos, un dibujo o su fotocopia pegada a un cartoncillo puede ayudar
alos nifios y nifias a “recontar” el cuento a la vez que ejecutan cada una de las
acciones del mismo. Otra posibilidad, alternativa o complemento a la ante-
rior, es dramatizar el mismo en la propia aula —con la decoracién oportuna—,
y varios nifos o nifias haciendo de “Billy-Goats” y de “Troll”. Una estructura
de cartén a modo de puente y papel azul por debajo del mismo imitando el
rio, completarian el escenario. Finalmente, llevar a cabo la dramatizacién en
el patio o jardin del colegio seria otra posibilidad.

Sugerencia de fuentes bibliogrdficas:

ARENGO SUE (Retold by). Three Billy-Goats. Beginner 1. (1998) Oxford Uni-
versity Press. (Libro de formato normal con vivas ilustraciones).

LADYBIRD BOOKS (1998). “The three billy goats”. (Libro de formato muy pe-
quefio que viene acompanado con una casete).

MORGAN, J. & M. RINVOLUCRI (1993). Once upon a time. Cambridge Univer-
sity Press. (Libro que contiene “skeletons” o resimenes de cuentos infanti-
les entre los que se encuentra The three billy goats en la p. 36).

Winnie the Pooh

Tema: La historia de un torpe e inocente oso (al que le gusta mucho la
miel) y de sus amigos del bosque.

El cuento de Winnie the Pooh, o al menos el personaje, es muy conocido
por nifios y nifias. Esto obedece a su amplia difusién a través de peliculas pro-
ducidas por la firma Walt Disney y a su comercializacion a través de juegos y
diversos productos que incorporan la figura del oso glotén.

Ayuda diddctica: El cuento de A. A. Milne ofrece muchas posibilidades
de explotacién. Cada unos de los personajes aparece con una personalidad
propia y bien definida que facilita la labor del docente en el momento de pre-
sentarlos y de incluir juegos o actividades.

Conviene centrarse en alguna de las aventuras de Winnie (en las que siem-
pre aparecen algunos de sus amigos), para narrar la historia a los aprendices
de lengua extranjera. Presentar y saludar a los personajes, seria el primer
paso antes de iniciar la narracién. A modo de ejemplo, sugerimos la historia
de Winnie the Pooh and the bees en la cual observamos todas las descabella-
das ocurrencias de Winnie para conseguir su manjar preferido: jla miel!, y los
consejos de Robin para que actue con cordura.
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Contar con un oso de peluche (Winnie), imagenes o dibujos de arboles con
una colmena y abejas a su alrededor, asi como con un tarro de miel y un globo,
serfan medios suficientes para comenzar la narracién: Once upon a time...

El cuento permite hacer descripciones: Winnie is round and fat; Bees are
green and yellow and make Buzz, Buzz!; trees are very tall!; manifestar gus-
tos: I like honey, it’s sweet, Winnie likes honey, too; etc. Asimismo, es posible
llevar a cabo otras actividades como un juego de corro que va acompanado
por la siguiente rima:

Isnt’t it funny

How a bear likes honey?

Buzz! Buzz! Buzz!

I wonder why he does?

Mr Bear, Mr Bear, you're honey’s not there!

(De Bbo. 1992. Action Rhymes and Games. Scholastic Publishers Ltd.)

Sugerencia de fuentes bibliogrdficas:

MILNE, A.A. (1995). Winnie the Pooh. Mammoth. (Este libro presenta la cono-
cida obra del autor britdnico en su version original y acompariada por las
magnificas ilustraciones de E.H. Shepard. Para contar a los nifios requiere
una adaptacion centrandose en algunas de las aventuras del 0so).

WaLt DisNEY Classics. (Video). The Many Adventures of Winnie the Pooh.
(Video que recoge las aventuras del famoso oso. Da la oportunidad a los
aprendices de compartir sus aventuras, conocer a todos sus amigos y ro-
dearse de un input auténtico).

www.WinniethePoohBear.net
(Pagina web que presenta juegos y actividades para los mds pequenos).

Max and the Magic Word'

Tema: El cuento narra la historia de un perrito muy mal educado que nunca
pide las cosas por favor. Como consecuencia, sus amigos no quieren jugar con
él.

El contenido del cuento es muy apropiado para que los nifios y nifas
comprendan la importancia de hablar con amabilidad y cortesia usando las
expresiones adecuadas. Ademads, incluye un contenido socio-cultural muy
propio de la cultura britdnica como es la utilizacién de las llamadas “polite
requests”.

1 Esta sugerencia de explotacion didactica es una adaptacion de la aparecida en LoPEz TELLEZ, G.
y RopriGUEZ SUAREZ, M.T. (1999). Ring a Ring of Roses. Reflexiones y propuestas para trabajar la
lengua inglesa en Educacion Infantil. Servicio de Publicaciones. Universidad de Oviedo. Dicho libro
incluye una amplia seleccién de cuentos, rimas, canciones y juegos.
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Ayuda diddctica: Contar con un perro de peluche, “Max”, y otros animales
como un ratén, un gato, un cerdito, “la mascota de clase”, etc., pueden ser-
vir para contar el cuento estableciendo los didlogos apropiados y pidiendo a
cada nifio y nifla que hagan uso de las expresiones adecuadas para que Max
no pierda a sus amigos por sus malos modales: Give me the bike, please; I
want some cake, please; Can I have .... please; thank you; you're welcome, etc.
Asimismo, el cardcter repetitivo del cuento: What’s the magic word? Say the
magic word!, favorece la adquisicién de la lengua.

Sugerencia de fuentes bibliogrdficas:

Hawkins, C. & J. HAWKINS. (1988). Max and the Magic Word. Puffin Books.
(Cuento ameno y lleno de ilustraciones).

Jack and the Beanstalk

Tema: La historia de un nifo, “Jack”, y de su madre que viven en extrema
pobreza. Ante esta situacion deciden vender su vieja vaca en el mercado. Jack,
en vez de venderla, la cambia por una alubia magica que planta en el jardin de
su casa. Dicha alubia crece hasta convertirse en una robusta planta que llega
a alcanzar el cielo. Alli, en un castillo, habita un gigante que posee la gallina
de los huevos de oro. Jack la roba y, de esta manera, ni él ni su madre vuelven
a ser pobres.

Ayuda diddctica: El cuento requiere una adaptacion y reduccién para na-
rrar a los ninos y nifas de 4.y 5 afos, y es mds aconsejable centrarse en alguna
parte especifica del mismo. Semanas antes de contarlo, ayudar a cada nifo y
nina a plantar una legumbre en un pequeno recipiente, puede ser la excusa
para su narracion: de esta manera iniciamos a los nifios y nifias en la obser-
vacion del proceso de crecimiento de las plantas.

A continuacion, el docente puede centrar la atencién a partir del momen-
to en que Jack sube al castillo y el gigante le persigue. La descripcion de las
acciones: Jack climbed up to the castle; the giant ate his dinner; the giant fell
asleep; the giant followed Jack down the beanstalk; etc., a la vez que mostra-
mos los dibujos o simulamos la accién ayudara a su comprensiéon. Ademas, el
cuento se acompaiia de una rima que el gigante recita cada vez que huele la
presencia de un extrano y que suele gustar mucho a los pequeiios:

Fee, fi, fo, fum,

I smell the blood of an Englishman?:
Be he alive or be he dead,

I'll grind his bones to make my bread.

2 Versiones mds recientes del cuento y dentro de una linea “politicamente correcta” eluden el
término Englishman que es substituido por a little one, 6 someone.
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Sugerencia de fuentes bibliogrdficas:

MORGAN, J. & M. RINVOLUCRI. (1993). Once upon a time. Cambridge Univer-
sity Press. (Libro que contiene “skeletons” o resimenes de cuentos infanti-
les entre los que se encuentra Jack and the beanstalk en las pp. 25-26).

BrRADMAN, TONY (1992). Has anyone seen Jack?. (A lift-the-flap book) London: Fran-
ces Lincoln Limited. (Cuento adaptado para nifos de corta edad con ilustracio-
nes llenas de color).

VALE, DAVID & FEUTEUN, ANNE. (1995). Cambridge University Press.

(Libro muy préctico para la ensefianza del inglés a nifios de educacién
primaria, a pesar de lo cual muchas de sus orientaciones son validas para
niveles y edades inferiores. El capitulo 6 estd dedicado a la narracién de
cuentos y gira, concretamente, en torno al cuento de Jack and the beans-
talk presentando muchas ideas y material complementario).

2.2 Rimas y canciones

Rimas y canciones pertenecen a un género literario que ha sido utilizado a
lo largo de la historia de la humanidad como vehiculo para transmitir el saber
popular, las creencias, las tradiciones, los acontecimientos mds importantes,
etc., asi como férmulas para aprender a contar, a distinguir las partes del
cuerpo, a mejorar nuestra pronunciacion, etc.

Tradicionalmente, las rimas y las canciones se han empleado en las etapas
de educacién infantil y primaria como herramientas para el aprendizaje y la
socializacién, para mejorar la lengua y la coordinacién motora, para estimu-
lar la creatividad y la imaginacién. Estas funciones resultan perfectamente
aplicables a la enseflanza de la lengua extranjera, convirtiéndose en una
importante fuente de aprendizaje. Entre las funciones mds relevantes para el
aprendizaje de la lengua destacamos las siguientes:

En términos generales:

+ Los nifios saben, por su experiencia vivida en lengua materna, que los
juegos de palabras, las rimas y las canciones forman parte de sus activi-
dades informales, de recreo o ludicas, de ahi que acepten estas formas
poéticas en lengua extranjera con naturalidad, ya que les van a reportar
placer y diversién. Por tanto, se observa en las rimas, adivinanzas, can-
ciones, etc., una funcion liidica que contribuye a crear un ambiente dis-
tendido en clase. Ademads la dindmica del juego crea contextos naturales
de comunicacién lingiistica donde la principal regla del juego (reglas
que se convierten en deseo) se centra en el uso de la lengua extranjera.

» Rimas y canciones son una excelente oportunidad para actividades en
parejas o pequerios grupos, conllevan la practica y repeticién (significa-
tiva) de estructuras y vocabulario e implican un cambio en el ritmo de
la clase.
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o Debido a su efecto “pegadizo’, son fdacilmente memorizadas, lo que pro-
duce en los nifios una sensacion de logro, de objetivo conseguido:

Young beginners seem to feel that when they can say a rhyme, they can speak a
lot of English quickly rather like an adult and this is something that they appear
to want to do (Dunn, O., 1983:80).

Por consiguiente, estimulan la utilizacion de la lengua extranjera fuera del

aula, lo cual favorece su adquisicion.

+ Contribuye a la creacién de contextos naturales que potencian los as-
pectos funcionales y comunicativos de la lengua.

« Estimulan la imaginacion y la creatividad y crean una actitud positiva
hacia la lengua y hacia su aprendizaje debido a su caracter lidico y pla-
centero.

+ Ayudan a los nifios mds timidos o con un ritmo de aprendizaje mas lento
ya que estimulan su participacién y los avances conseguidos incrementa
su auto-confianza.

+ Incorporan aspectos socio-culturales que los nifios y nifias van interio-
rizando poco a poco: tradiciones, costumbres, etc.

En términos mds especificos: (funciones diddcticas)

o Mejora de la pronunciacién. Las dificultades que muchos nifos pueden
presentar quedan subsanadas a través del uso de rimas y canciones que
actian como ‘remedial work” para erradicar dificultades o problemas
especiales en algunos fonemas. Ademads, sirven para favorecer la adqui-
sicién natural de los elementos suprasegmentales: es decir, acento, ritmo
y entonacion propios de la Lengua Inglesa, que se trabajan y adquieren a
través del cardcter repetitivo de las rimas.

+ Debido a su brevedad, ritmo y cardcter repetitivo no sélo favorecen la
adquisicion de la lengua sino que también sirven para revisar y ampliar
vocabulario y expresiones, apareciendo como otra fuente de “input”.

o La prdctica de usos comunicativos, tales como las descripciones, ins-
trucciones, érdenes, expresiones de deseo, peticiones, etc., se practican
a través de las rimas y canciones y pueden servir, a su vez, para llevar a
cabo otro tipo de actividades.

Resumiendo, rimas y canciones ayudan a familiarizar al nifio o nifia con los
sonidos y estructura de la lengua extranjera a través de actividades ladicas y
motivantes, contribuyen a ampliar y consolidar vocabulario y pueden ser utili-
zadas como “warm-up” para introducir nuevos temas, para iniciar o terminar
una actividad o como hilo conductor para llevar a cabo una tarea final.
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En cuanto a los criterios para su seleccion, partimos de los siguientes para

su presentacion en el aula de Educacién Infantil:

o Criterio Temdtico-Motivacional. Rimas, canciones, “chants”, etc., rela-
cionados con el tema que se esté tratando en clase (porque los nifios
y nifias se sienten mds motivados si observan que el conjunto de las
actividades estd conectado entre si), asi como propios de la cultura y
tradiciones del pais.

« Criterio de accién participativa. Rimas y canciones que se acompaifian
de accién y movimiento y que permite la participacion de varios nifios y
nifias y, por consiguiente, un incremento de la comunicacién. Por otra
parte, la accion que acompaiia a rimas y canciones colabora a compren-
der las estructuras y vocabulario.

« Criterio de extension y dificultad lingiiistica. Rimas y canciones cortas
y repetitivas con estructuras y vocabulario préximos al mundo real y

“fantédstico” del nifio o la nifia. Esto requiere, en ocasiones, llevar a cabo
pequeias adaptaciones, sin violar el sentido de la rima o cancién.

2.2.1 Propuestas prdcticas

En la mayoria de los casos la rima o cancién, cantada por la maestra o por
la mascota de clase, sirve de ejemplo y estimulo para invitar a nifios y nifias
a disfrutar de su melodia. Conviene, no obstante, ofrecer a los pequeiios la
posibilidad de escucharla a través de casetes o videos ya que en edades tem-
pranas es cuando mds facilidad tienen, y mejor adquieren, la pronunciacion,
el acento y la entonacién de las lenguas a su alrededor.

A modo de ejemplo presentamos, a continuacién, un conjunto de rimas y
canciones:

o Finger/Action Rhyme:

My family has five people,

One, Two, Three, Four, Five.

We like to walk together,

One, Two, Three, Four, Five.

We like to sit together,

One, Two, Three, Four, Five.

We like to jump together,

One, Two, Three, Four, Five.
(ScottForesman. Parade 1. 1996).

o Action rhyme:

One, Two,
Look at my shoes.
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Three, Four,
Point to a door.
Five, Six,
pick up sticks.
Seven, Eight,
Open a gate.
Nine, Ten,
A yellow hen!
(Hopkins, F. 1988. Get Ready 1. Oxford University Press).

» Action Song:
Miss Polly had a dolly
Who was sick, sick, sick,
So she phoned to the doctor
To be quick, quick, quick.
The doctor came
With his bag and his hat,
And he rapped at the door
With a rat-tat-tat.

He looked at the dolly
And he shook his head.
Then he said, “Miss Polly,
Put her straight to bed”.
He wrote on a paper
For a pill, pill, pill;
“I'll be back in the morning
With my bill, bill, bill”.
(Harrop, B et al. (1994) Okki-Tokki-Unga Action song for
children. London: A & C Black).

o Rhyme:
Wee Willie Winkie runs through the town,
Upstairs and downstairs in his night-gown,
Rapping at the window, crying through the lock,
Are the children in their beds, it’s past eight o’clock?
(Rima popular).

. Rhyme:
Cackle, cackle, Mother Goose,
Have you any feathers loose?
Truly have I, pretty fellow,
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Half enough to fill a pillow.
Here are quills, take one or two,
And down to make a bed for you.
(Cross, V & Sharratt, N.1994. Sing a Song of Sixpence. Oxford
University Press).

. Action Song:
This old man, he played one,
He played nick nack on my thumb.
With a nick nack paddy whack, give a dog a bone,
This old man came rolling home.

This old man, he played two,
He played nick nack on my shoe...

This old man, he played three,
He played nick nack on my knee...

(Harrop, B et al. (1994) Okki-Tokki-Unga Action song for
children. London: A & C Black).

» Action song:
I hear thunder,
I hear thunder,
Oh! Don'’t you?
Oh! Don't you?
Pitter, patter raindrops.
Pitter, patter raindrops.
I'm wet through
I'm wet through
(Beck, I. & Williams, S. (1996) Round and round the garden.
Oxford University Press).

» Song
Up and down the City Road,
In and out the Eagle,
That’s the way the money goes,
Up goes the weasel!
(Cancidn popular).

+ Christmas song:
Jingle bells, Jingle bells,
Jingle all the way.
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Oh what fun it is to ride
In a one-horse open sleigh...
(Cancién popular).

+ Chant:
Hello, Good Morning, How do you do?
Hello, Good Morning, How are you?
I'm just fine. I'm just grand.
Give me a smile and shake my hand.
(ScottForesman. Parade 3. 1996).

Conclusiones

La introduccién de una lengua extranjera en la etapa de Educacién Infantil
requiere rodear a los nifios y nifas de un input significativo acorde con sus
intereses y necesidades. Esto implica disefiar actividades y tareas propias del
mundo infantil en las que las acciones y el uso de la lengua corran de la mano
para divertir y proporcionar a los nifios y nifias vias para saciar su curiosidad
y hacer nuevos descubrimientos.

Con este marco de referencia los materiales diddcticos, tales como cuentos,
rimas y canciones, proporcionan al docente la posibilidad de introducir ta-
reas y actividades ludicas que se presentan como fuente inagotable de nuevos
conocimientos y que los escolares aceptan por el placer y diversiéon que les
proporciona.

Este tipo de material —que ha pasado de generacién en generacién—, pro-
porciona la oportunidad de “hacer cosas interesantes” usando la lengua ex-
tranjera como vehiculo natural de comunicacion. En estos casos, el docente,
teniendo en cuenta el nivel psico-cognitivo de los pequeiios, sus intereses, las
orientaciones de la maestra tutora y la planificacion realizada, entre otros
elementos, hard uso de aquellos materiales mds apropiados proponiendo las
adaptaciones necesarias que favorezcan la comprension de la nueva lengua
y la participacion de los pequenos en tareas ladicas. Por tanto, rimas y can-
ciones de accidn, asi como cuentos infantiles, se presentan como puentes
para acceder a una nueva lengua y cultura y vehiculos de transmisién de los
contenidos propios del curriculum de Educaciéon Infantil, todo ello con el fin
de favorecer la adquisicién de la nueva lengua y la formacién integral de los
escolares.
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1. Introduccion

La ensenanza del inglés en la Etapa de Educacién Infantil es un proceso bas-
tante novedoso para la mayoria de los profesionales de la educacion, ya que es
a partir de la orden promulgada por el MEC en 1996 cuando algunos colegios
de nuestra Regién comienzan, de modo experimental, a impartir clases de
idioma en esta etapa.

Aunque, a lo largo de los anos, mds centros se han ido uniendo a esta ex-
periencia, es obvio que resta mucho camino por recorrer y muchas lagunas
por cubrir, ya que, a pesar del apoyo explicito ofrecido por la Consejeria de
Educacidn a través de cursos, seminarios y grupos de trabajo ofertados por
los Centros de Profesores, todavia hay un gran nimero de profesionales que
no han recibido ningun tipo de formacién.

Tanto los que llevan algunos afos trabajando con nifios de Educacién In-
fantil, como los que empiezan ahora, encuentran en la ausencia de una funda-
mentacion tedrico metodoldgica el principal problema a la hora de planificar
y llevar a cabo su labor docente en el aula.

Otra consecuencia de lo anterior es que los maestros no saben exacta-
mente cdmo aplicar en sus programaciones el abundante material con el que
cuentan.

Por todo ello, en este articulo se proponen dos vertientes diferentes a la
hora de clasificar los materiales y recursos disponibles:

« Por un lado se encuentran los recursos bibliogrdficos que necesitan los

maestros para poder fundamentar tedrica y metodoldgicamente tanto
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la creacion de las unidades diddcticas como su practica docente. Nos
referimos en este caso a la bibliografia bdsica sobre los autores mds
importantes que han teorizado e investigado sobre los procesos de
aprendizaje y de adquisicién de lenguas, asi como a aquellos expertos en
la ensenianza de idiomas en Educacién Infantil, cuya experiencia resulta
de gran valor y ayuda.

« Por otro lado, estan los recursos y materiales necesarios para desarrollar
el trabajo diario con los pequerios. En este grupo se encuentran no sélo los
materiales disponibles en el aula de Infantil, sino aquellos especificos para
la ensefianza de idiomas en Primaria y que son susceptibles de ser adapta-
dos. En este sentido, lo que el profesional necesita es una guia para conocer
cuales de estos materiales son apropiados para los nifos de 3 a 6 anos.

Esperamos con este articulo poder resolver muchas de las dudas que se
plantean.

2. Recursos bibliograficos de ayuda para la docencia

Los maestros que abordan la ensenanza del inglés en Educacién Infantil
por primera vez, encuentran normalmente grandes dificultades en su practi-
ca docente por carecer de una buena fundamentacion tedrico-metodolégica
de los aspectos més relevantes de esta Etapa.

Asi pues, consideramos importante conocer las caracteristicas de los nifios
de 3 a 6 anos, los procesos de aprendizaje y adquisicion de lenguas y la meto-
dologia més apropiada para afrontar la diddctica de la Educacién Infantil.

2.1. Los ninos de Educacién Infantil

Uno de los autores que mas impacto ha tenido en la psicologia evolutiva
contempordanea es Piaget, el cudl elabora una teoria del desarrollo psicolégico
desde el nacimiento hasta la edad adulta. Una de las aportaciones mads intere-
santes de su obra es la teoria de los “Estadios”, que son cada una de las etapas
en las que se divide el desarrollo. Particularmente, es interesante indagar en
el periodo comprendido entre los 2 y los 7 afios. (Estadio Preoperatorio)

Entre las caracteristicas mas importantes de los ninos de estas edades
destacamos las siguientes:

La inteligencia es ya simbdlica, el lenguaje, al igual que la imaginacién
experimenta un gran desarrollo y el razonamiento se va haciendo cada vez
mas légico.

Para profundizar mas en el tema, a la vez que contrastar otras teorfas y auto-
res, se hace necesario consultar otras fuentes. Las siguientes son una muestra:
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+ Donaldson M. (1987). Children’s Minds. Fontana Press. London.

+ Garcia Sicilia et al. (1989). Psicologia evolutiva y educacién infantil. Ma-
drid: Santillana, Aula xxI.

» Gervilla. A. (coord.) (1998). Educacion infantil. Desarrollo del nifio de o
a 6 anos. Universidades de Andalucia.

+ Kamii, C. & DeVries, R. (1982). “La teoria de Piaget y la educacion prees-
colar” Visor. Madrid. 1985.

« Palacios, J. Et al. (2000). “Desarrollo psicoldgico y educacion. Psicologia
evolutiva” Alianza Editorial. Madrid.

+ Wood, D. (1988). How Children Think and Learn. Blackwell. London.

2.2. El aprendizaje en Educacion Infantil

Tan importante como conocer las caracteristicas de los ninos de 2 a 6 afios,
es saber cudles son los procesos mentales por los que se produce la adquisi-
cién de conocimientos, asi como el aprendizaje de una o varias lenguas. En
este sentido, muchos son los estudios que han ayudado a arrojar luz sobre
este tema tan complejo y la conclusion que se desprende de ellos es que son
varios los factores que favorecen el que los nifios asimilen e incorporen una
lengua nueva. Asi pues, deberemos tener en cuenta las siguientes considera-
ciones:

+ El aprendizaje, para que tenga lugar, debe ser significativo, (Ausubel et

al. 1983) es decir, los nifios deben poder relacionarlo con lo que ya saben.
En la misma linea, Zabalza (1996) apunta que cuando aprendemos algo,
las caracteristicas de lo aprendido pasan a formar parte de los conoci-
mientos, lo que hace a su vez que se modifiquen y perfeccionen las es-
tructuras cognitivas. Este hecho produce que las operaciones cognitivas
posteriores sean mds potentes y eficaces. Sin embargo, la acumulacién
de datos no mejora el progreso cognitivo, sino que es la reorganizaciéon
y reestructuracion de los mismos en el cerebro del aprendiz, la que ase-
gura el aprendizaje. En este campo profundizé Vigotski, (1979) el cual da
una importancia muy relevante a la interaccion social, la cual activa, po-
tencia y configura el aprendizaje y el desarrollo cognitivo de los sujetos.

+ La ensenanza de nuevos vocablos y estructuras léxicas, se debe acome-
ter en contextos muy concretos, acompariados de apoyo visual y gestual
para facilitar la comprension. Esta idea estd en consonancia con la teo-
ria de “Formatos” de Bruner (1984). Este autor entiende el lenguaje como
un elemento del desarrollo cognitivo a través del cual el nino codifica
la experiencia. Segun su teoria, la adquisicién se produce cuando existe
una interaccion entre adulto y nifio en contextos de pautas fijas, en un
entorno social compartido. (Formatos). Por otro lado, Stephen Krashen
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apunta que la exposicion a un “input comprensible” es la inica causante
de la adquisicion de la L2. Krashen (1985) afirma que el nifio aprende
cuando hay un desnivel entre su nivel de competencia actual y el input
al que estd expuesto el cudl contiene las préximas estructuras a ser in-
corporadas en su interlengua.

+ Las correcciones deben tener la apariencia de reajustes comunicativos
pero sin explicaciones particulares y sin interrumpir la comunicacién.
El error es considerado como sintoma de aprendizaje. Para fundamentar
esta idea encontramos la teoria de Selinker. Segiin este autor el sistema
lingiiistico que el aprendiz utiliza en un momento determinado de su
aprendizaje no es una version errénea de la L2 que aprende, sino un
nuevo sistema con sus propias reglas. A este sistema lo denomina “in-
terlengua” el cudl se va modelando en la interacciéon con los demas.

2.3. Metodologia en Educacion Infantil

Para crear las condiciones idéneas en el aula con el fin de que el aprendi-
zaje sea lo mas efectivo posible, es conveniente seguir una serie de pautas de
actuacion:

« El profesor hablard inglés durante todo el tiempo utilizando todos los
recursos lingiiisticos y extralingiiisticos disponibles. En este sentido
Artigal (1996) aduce que la lengua se adquiere en la medida en que quien
la aprende tiene la posibilidad de construir usos significativos de ella y
para que esta instancia se produzca es necesario que los aprendices es-
tén expuestos a unos modelos de lengua, los cuales irremediablemente
deben ser suministrados por profesor. Que la clase de lenguas extran-
jeras debe ser conducida haciendo un uso casi exclusivo de las mismas
es un axioma plenamente asumido por todos los autores especializados
en el tema. Las razones las resume Halliwell (1992), en los siguientes
puntos:

* Anima a los nivios a confiar en su instinto de predecir el significado a
pesar de tener una comprension lingiiistica limitada.

*+ Provee un elemento de aprendizaje indirecto, ya que los nifos no se
concentran en aprender lo que estan escuchando, sino que el cerebro
estd constantemente procesando la informacién que estin recibien-
do.

+ Confirma que el lenguaje es algo que se usa en realidad y no solamen-
te algo para hacer ejercicios y juegos.

+ Incrementa el tiempo de exposicién de los ninos a la lengua.

+ En lo referente a la organizacién de actividades, las rutinas cumplen
un papel muy importante en el quehacer diario. Segun Zabalza (1996:
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173) “La rutina se basa en la repeticion de actividades y ritmos en la
organizacion espacio-temporal de la clase y desempena importantes
funciones en la configuracién del contexto educativo.” El diseno de una
secuenciacion regular de actividades en clase, tiene varias ventajas que
se resumen a continuacion:

* Provee una estructuracion mental que permite tanto a los nifios
como al docente dedicar energias a lo que estdn haciendo en vez de
pensar en lo que vendrd después.

* En consecuencia, da seguridad a los nifios y evita la ansiedad de no
saber lo que viene a continuacion.

+ Como consecuencia de lo anterior, aporta grandes virtualidades
cognitivas y afectivas al desarrollo de los nifos.

+ Hace que los nifos se acostumbren a unos hédbitos y que mantengan
un comportamiento acorde a cada situacién segun exigencias del
profesor.

« Una de las fuentes principales de aprendizaje infantil la proporciona la
unioén de la actividad fisica a la actividad mental. El desarrollo motor va
asociado a una necesidad constante de movimiento debido a dos razo-
nes principales: (i) la energia y tensién que el niflo acumula a lo largo del
dia necesita ser liberada. (ii) El nifio aprende experimentando con todo
su cuerpo; el aprendizaje es activo o a través de la actividad. (Zabalza
1996). En consecuencia es aconsejable realizar actividades que requieran
de una respuesta fisica. (TPR Activities).

« Es indispensable crear un clima afectivo, de seguridad y confianza evi-
tando tensiones que produzcan bloqueos e impidan la participacién
en las actividades propuestas. En consonancia con esta afirmacion se
encuentra la teoria de Krashen (1982) en la que desarrolla el concepto
del “filtro afectivo” el cual se define como un componente psicolégico
que impide el aprendizaje y que se activa cuando el sujeto siente cierta
aprension a usar la lengua extranjera, o cuando hay ciertas presiones
para que este uso se produzca antes de estar preparado para hacerlo. En
este sentido el autor aconseja que no se obligue a los alumnos a producir
hasta que no haya una predisposicién por parte de éstos, puesto que el
filtro afectivo se puede activar y generar una ralentizacién en el apren-
dizaje.

+ Aprender no es lo mismo que adquirir, para adquirir se necesita tiempo
de exposicién prolongado y un empleo con un fin determinado, por lo
que se hace necesario el crear las condiciones idoneas a través del juego.
Por ello, no hay que olvidar el componente lidico a la hora de progra-
mar nuestras actividades. Segiin Titone (1996: 4). “Play is the deepest
spiritual activity of the child and it leads to the conquering of personality,
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training and formation.” El juego, favorece tanto la repeticién como la
revision de vocabulario, lo cudl resulta muy positivo debido a que los
nifos olvidan ficilmente.

Todos estos temas tratados de un modo mas exhaustivo se pueden encon-
trar en los distintos trabajos realizados por un nimero de autores expertos
en el tema que han publicado numerosos articulos aclaratorios en los que
abordan todos los aspectos relacionados con la ensefianza y aprendizaje de
una lengua extranjera en Educacién Infantil. (Ver bibliografia)

3. Materiales del aula de Educacion Infantil

Material educativo es cualquier elemento que tanto profesor como alum-
nos, utilizan como instrumento o recurso para favorecer el proceso de apren-
dizaje. El material no es fundamental si no lleva implicita la accién educadora,
asi pues, si pensamos en el aprendizaje de lenguas, opinamos como Titone, el
cudl sostiene que la calidad de los materiales se mide en cémo anima a los
ninos a expresarse oralmente.

Los materiales deben cumplir una muy importante premisa: facilitar el
aprendizaje significativo. Es por ello que, al igual que los temas elegidos para
las unidades didacticas, éstos deben ser cercanos al mundo infantil y a su
entorno mds proximo. Los materiales que los nifos pueden ver, tocar, oler,
gustar y sentir son los mds apropiados en esta etapa.

Asi pues podemos asegurar que el aula de Infantil es el lugar idoneo para
impartir la clase de inglés, ya que en ella se encuentra todo lo necesario para
apoyar la labor docente del especialista. Una buena coordinacién con el tutor
se hace imprescindible para conocer los recursos con los que cuenta.

Entre los materiales que se pueden encontrar en el Aula de Infantil, estan
los siguientes:

3.1. Los cuentos

El cuento es uno de los recursos didacticos de mayor aprovechamiento
para la adquisicion de la competencia comunicativa en la L2 ya que evita la
repeticiéon descontextualizada de estructuras lingiiisticas, favorece las repe-
ticiones y la incorporacién de un vocabulario nuevo.

Consideramos el cuento una actividad insustituible en la clase de inglés
por las siguientes razones:

+ Permite trabajar los elementos lingiiisticos en su contexto apropiado, lo

cual facilita enormemente la comprension.
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+ Permite representar contextos familiares que en el aula resultan artifi-
ciales.

* Favorece la adquisicion y fijacion de vocabulario y estructuras lingtiisti-
cas.

* Motiva y gusta a los alumnos y alumnas.

Opinamos que el cuento debe poseer ciertas caracteristicas para que sea
efectivo:

1- Argumento sencillo relacionado directamente con la experiencia in-
fantil.

2- Estructuras lingiiisticas sencillas y repetitivas.

3-Presentacion atractiva. Los nifos deben percibir que lo que se estd con-
tando es una historia.

4- Duracién corta, debido a que la capacidad de atencién es bastante limi-
tada.

5-Variedad en el modo de presentacion: con ayuda de visuales, marionetas,
diapositivas, o haciendo una pequeiia escenificacion en la que los alum-
nos hacen el papel de los personajes.

Los libros de cuentos que se encuentran en el aula de infantil son un mate-
rial més que adecuado para usarlos también en inglés, ya que, no solamente
estan adaptados, sino que la ausencia de grafias los hacen interpretables en
cualquier idioma. En este sentido es importante que la historia sea compren-
sible a partir de las ilustraciones.

3.2. Juegos y juguetes

Los juegos son actividades que ofrecen una oportunidad excelente para
trabajar la lengua, ya que proporcionan un contexto real y muy significativo y
resultan sumamente atractivos para los niflos y nifas.

Bruner (1984) describe hasta qué punto los nifios que realizan tareas donde
se ejercitan habilidades de forma lidica aventajan a lo que las realizan como
tarea obligatoria. El caracter del juego confiere a las actividades un factor de
relajaciéon que ayuda a conseguir buenos resultados.

Artigal (1996) afirma que a través del juego se construyen los espacios que
hacen que un signo lingiiistico sea significativo para los aprendices. En este
sentido, es necesario conferir a todas las interacciones y actividades desarro-
lladas en la clase un caracter ladico.

Cuando queremos desarrollar un juego con los nifios es esencial que éstos
comprendan las reglas, por lo que se hace necesario ofrecer una explicacién
de una forma sencilla y simple, poniendo siempre un ejemplo practico.
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Maria Teresa Rodriguez y Gloria Lépez Téllez ofrecen en el libro “Ring a
Ring of Roses” (Ver Bibliografia) una amplia y detallada relacién de juegos
que se pueden desarrollar con nifios de Infantil en la clase de inglés.

Los juguetes

El juguete es un objeto muy familiar para los pequeifios por lo que su uso
para fines educativos estd muy aconsejado. No debemos olvidar que los nifios
y nifias cuentan con una imaginacién desbordada y que cualquier cosa puede
ser un juguete para ellos.

Las marionetas son muy aconsejables ya que permiten a los nifos y ninas
expresarse a través de otro personaje o hablar con él. Sin embargo, Titone
(1996) advierte que un uso inadecuado puede no ser tan aconsejable. Por
ejemplo, si la marioneta se usa solamente para que los nifos repitan unas
palabras a modo de “drill”.

Por otro lado, el material que se utiliza normalmente en Educacién Infantil,
(clasificables, encajables, aros, plastilina, figuras geométricas, etc) también es
muy adecuado para la clase de inglés. Siempre debemos tener en mente que
cualquier juguete debe ser usado adecuadamente para que los nifos trabajen
la lengua, y no para que simplemente jueguen usando su Li.

3.3. Las flash-cards

Para presentar un nuevo vocabulario es imprescindible contar con un con-
texto visual o auditivo inequivoco y claro, sin embargo suele ocurrir que en
innumerables ocasiones no tenemos al alcance de nuestra mano el objeto en
si para mostrarlo a los nifios. En este sentido, las tarjetas de vocabulario son
una buena ayuda para conseguir dicha contextualizacién.

Las flash-cards nos ofrecen también la oportunidad de crear una serie de
actividades que normalmente resultan muy atractivas para los nifnos. Estas
actividades pueden ser de dos tipos: que favorezcan el reconocimiento o la
produccidn.

+ Actividades que favorecen el reconocimiento.

Este tipo de actividades suelen ser muy sencillas y muy validas para reali-
zar una evaluacién rapida del grado de adquisicién de los conceptos trabaja-
dos. Normalmente implican una respuesta fisica o verbal del tipo yes/no.

Entre las actividades que se pueden realizar se encuentran las siguientes:

1- Reparte las tarjetas alrededor de la clase y juega con los ninos a “point to...”

2- Coloca todas las tarjetas en la pizarra y elige a un nifio o nifia para que

reconozca la que td digas. Hazlo también por grupos. Organiza juegos y
da puntos por cada acierto.
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3-Entrega tarjetas a los nifios y nifias para que las levanten cuando digas
la palabra relacionada con la flash card. Aligual que el anterior organiza
juegos por equipos.

4- Coloca tarjetas en el suelo (fotocopiadas mejor) y pide a los nifios que se
coloquen sobre ellas cuando las oigan.

5-Entrega a un nifio o nifa todas las tarjetas y pideselas una a una dicien-
do “Give me... the elephant” Una vez realizado esto, los alumnos lo pue-
den realizar ellos solos, con lo que se convierte también en una actividad
de produccién de lengua.

+ Actividades que favorecen la produccion.

A los ninos les encanta repetir las palabras nuevas, y en este sentido las
flash-cards favorecen en gran medida la produccidn, pero nuestro cometido
no es que los nifos repitan como loros, sino que dichos conceptos sean incor-
porados a su interlengua. Ayudan a fijar el vocabulario y la pronunciacién.

Las actividades que se pueden realizar son muchas. Algunas son las si-
guientes:

1.- Esconde las tarjeta detrds de un papel ve mostrandola poco a poco para
que los nifos vayan adivinando la palabra, al ver algunos trozos de dibujo.

2.- Coloca todas las tarjetas en la pizarra y quita una para que los nifos
intenten adivinarla.

3.- Describe el concepto de la tarjeta usando mucho lenguaje gestual para
que los nifnos y nifas intenten adivinarla.

4.- Escoge una tarjeta sin mostrarla y pide a algin alumno o alumna que la
adivine dando dos opciones “Cat or dog?

5.- Coloca varias tarjetas en la pizarra y forma dos filas con los alumnos, di
la palabra en voz baja a los ltimos alumnos de cada fila para que se la vayan
pasando hasta llegar a los primeros que deben ir a la pizarra y tocarla.

Las flash-cards son faciles de conseguir o de realizar uno mismo. Todas
las editoriales dedicadas a crear libros de texto cuentan con colecciones
completas de este tipo de material. Por supuesto, también hay paginas en
Internet en las que se ofrecen unas imagenes que pueden ser descargadas
e impresas.

Araceli Munoz de Lacalle y Adela Moyano Conde incluyen en “Materiales
para la ensenanza de una lengua extranjera en Educacién Infantil” (Articulo
incluido en: Pérez Esteve, P. et al. (Coord) (1996): Ensefnar y aprender una
lengua extranjera en el segundo ciclo de la Educacién infantil. Madrid: Rosa
Sensat/MEC.) una muy amplia relacién de colecciones de Flash-cards.
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3.4. Canciones (Action rhymes, songs and chants)

Los maestros y maestras pronto se percatan de que los nifios de infantil
participan, imitan y responden a cualquier tipo de lengua presentada con
ritmo o a través de la miisica, mucho antes de ser capaces de responder a las
preguntas que forman la base de una interacciéon normal de clase. Cuando
aprenden su lengua materna los nifos reciben mucho input en forma de arru-
llos, rimas y canciones que los sensibilizan hacia los modelos de entonacién
y los ritmos de la lengua. Al usar ritmos, canciones y rimas como recursos,
estamos imitando el proceso natural de aprendizaje del lenguaje y, en con-
secuencia, favoreciendo la adquisicién. Sin embargo, los maestros también
saben que los ninos disfrutan tanto las canciones que son capaces de “repetir
como loros” lo que estan oyendo sin comprenderlo. Por ello es importante
asegurarnos a través de gestos o apoyo visual de que las canciones y rimas son
comprendidas al menos en términos globales.

Las “Action Rhymes” son especialmente validas para:

« Favorecer el aprendizaje kinestésico (el instinto natural del nifio para
expresarse y aprender a través de las sensaciones corporales y los movi-
mientos)

o Permitir la observacion directa de la comprension mostrada por los
alumnos prestando atencién a sus respuestas fisicas.

o Fortalecer las conexiones neurolégicas y de este modo la memoria lin-
glifstica a través de la asociacion de movimientos y sensaciones fisicas
con sonidos especificos.

o Realizar actividades de “Total Physical Response” muy similares a las
interacciones entre la madre y su hijo.

« Proveer una via de escape para la energia natural del nifio y sus ansias
de movimiento. (Mejor que la usen en tu favor que no en tu contra).

o Asegurar la mdxima participacion de todos los nifios ya que son faciles
de recordar y muy divertidas.

Existe en el mercado una gran cantidad de material publicado disponible
para los maestros que tienen las canciones como parte central de su metodo-
logia. (Ver el articulo de Celia Mercader et al. en este volumen). No obstante,
en este articulo nos gustaria sugerir algunos campos que quizd no estdn
suficientemente explotados y que podrian ser incorporados en el repertorio
didéctico de cada maestro.
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Canciones para las rutinas

Cuando trabajan con sus tutores, los nifos tienen bien definidos mediante
actividades puntuales, los tiempos que se establecen para las rutinas de clase
(p.e. cambiar de una actividad a otra, indicar como se estructuran las sesio-
nes, etc). Los maestros especialistas debemos aprovechar el hecho de que los
nifios estan muy familiarizados con las rutinas y la sensacién de seguridad
que éstas les producen, para introducir el inglés. Los nifios estan tan habitua-
dos a las rutinas de clase y a las frases que en ellas se dicen que no muestran
ninguna reticencia cuando escuchan otra lengua, debido a que ya conocen lo
que tienen que hacer.

Una manera de aprovechar esta circunstancia es inventar canciones apro-
piadas para cada rutina, dependiendo de la hora del dia en que se esté con los
nifnos, basandose en un ritmo simple e incluyendo acciones y gestos relacio-
nados con el significado. Por ejemplo si a las 10:45 el grupo al completo tiene
que salir de la clase para ir al servicio antes de comerse sus bocadillos, una
cancion para llamarles a la fila seria:

Time for toilet (To tune of Frere Jacques)

Time for toilet

Make a train,

Make a train (Circle arms around and make chuffing noises, like a train)

Wash your hands (Rub hands together)

Wash your hands

And pull the chain! (Make train whistle sound as pull an imaginary chain,

as though for toilet)

El uso del ritmo en el lenguaje de clase

Los nifnos responden y parece que adquieren mds fdcilmente el lenguaje
que es cantado 6 recitado antes del que es hablado. La madres instintivamen-
te usan un tipo de tono cantarin cuando hablan con sus bebes por lo que la
musica ayuda a captar la atencion de nuestros alumnos, les anima a imitar y
les ayuda a adquirir el lenguaje usado frecuentemente en clase como puede
ser el caso de las instrucciones diarias.

Un ejemplo es:

Crayons in the box (to rhythm of traditional rhyme: Jelly on a Plate)

Crayons in the box

Put them in!

Put them in!

Crayons in the box.
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Casi todas las instrucciones pueden ser sustituidas con un poco de ima-
ginacién.

Bottom on your chair

Paper in the bin etc.

Canciones inventadas y adaptadas

Muchas de las canciones infantiles tradicionales americanas o britdnicas
pueden resultar demasiado complejas o contener demasiadas palabras poco
usadas en nuestro contexto. No nos debemos sentir culpables al sustituir o
adaptar frases o palabras para conseguir nuestras metas. No debemos ser

“puristas” en este sentido, no siempre es facil encontrar canciones adecuadas
al tema con el que estamos trabajando. Una solucién muy simple es la de
crear tus propias canciones cogiendo una melodia simple (preferiblemente de
una cancion inglesa mejor que de una espaiiola con el fin de evitar confusién)
y ponerle el vocabulario adecuado de acuerdo con el ritmo vy las silabas de la
cancion.

Ejemplo:

Red and blue, black and white (To tune of ‘Jingle Bells’)

Yellow, green and pink

Orange, purple, grey and brown

Colours all around!

Oh!... (repeat)

Estas canciones pueden ser practicadas usando flash-cards de todos los
modos posibles, cambiando el orden de las palabras, levantando la tarjeta
cuando el color sea cantado, etc. Practicamente todos los campos semanticos
comunes al curriculo infantil pueden ser la base de una cancién o rima.

Anadiendo acciones y actividades

De todos es sabido que las canciones son aprendidas mejor cuando van
acompariiadas de algin tipo de movimiento y que promueven una alta parti-
cipacidn entre los nifios, debido a que a ellos les gusta ser protagonistas antes
que mirar a otros como realizan la actividad. Por todo ello, las canciones
relacionadas con historias o “formats” también se pueden incluir en este
apartado. (Para mds detalles sobre metodologia de los formats, ver el articulo
de Pilar Pérez Esteve en este volumen)

Sin embargo, otras canciones tradicionales o incluidas en algunos libros,
son mds estaticas por lo que el movimiento o actividad debe ser anadido. Lo
importante en este caso es que el gesto o la accion se relacione con la palabra
de una manera adecuada para que ambos queden rapidamente asociados en
la mente del nino. Total Physical Response puede ser incorporada para ase-
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gurarnos de que los nifos estan activos. En la bibliografia de materiales se
incluyen canciones que se prestan a ser trabajadas de esta manera.

Rimas de dedos y marionetas

Los nifnos participan mas activamente cuando tienen un amigo imagina-
rio o simulado o simplemente tienen un papel que desarrollar en la cancién.
Asi pues las rimas de dedos, ya sean tradicionales o inventadas (p.e. “Tommy
Thumb’ con caras pintadas en los dedos), rimas involucrando marionetas (p.e.
elaborar una arana sencilla para ‘Incey Wincey Spider’) o en los que hacen el
papel de un personaje (p.e. ‘Five Round Buns’, todos canciones incluidas en la
coleccion ‘Round and Round the Garden’, Oxford), son las més efectivas.

Para asegurarnos de que las canciones son motivadores y eficaces y que
ademads son divertidas, es necesario saber que:

o Las canciones deben ser adecuadamente seleccionadas de modo que
tengan un significado que permita la realizacién de una demostracién o
accion.

o El significado de las palabras claves debe ser muy claro. Por ejemplo,
usando visuales, realia, juguetes... para ayudar a comprenderlo.

« Los nifios participan a través de acciones y gestos; incluso aquellos que
todavia no han superado el “periodo de silencio” y que no cantan activa-
mente.

o Las canciones deben ser recicladas regularmente. Los nifios aprenden
muy facilmente, pero olvidan también muy rapidamente, por lo que es
esencial revisar periédicamente las canciones aprendidas. Por ejemplo,
al comienzo de la leccién se puede cantar una cancién conocida y con
ello asegurarnos de que todas son revisadas ciclicamente.

3.5. Video

Elvideo tiene la clara ventaja de mostrar el idioma en un contexto completo
y visualmente explicito, permitiendo a los nifios asociar el lenguaje escuchado
con acciones, historias, expresiones faciales, gestos etc., todo lo cual ayuda a
aclarar el significado. Es un recurso muy motivador para la asimilacién de
un “input comprensible” (Krashen 1985), esencial para estimular el proceso de
adquisicion. Este input es absorbido con entusiasmo y de un modo natural.

Sin embargo, estas propiedades pueden ser potencialmente peligrosas si el
video es solamente usado para entretener a los nifios de una manera pasiva.
Aparcar a los nifios delante de la television durante largos periodos de tiem-
po induce a la pasividad, al aburrimiento, y a menos que los nifios tengan la
posibilidad de interactuar con las imdgenes y el lenguaje, el aprendizaje serd
minimo y lento.
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La falta de un material audiovisual de calidad e indicado para los nifos de
Infantil que se pueda adquirir facilmente en Espana, junto con las restriccio-
nes para usar material grabado de la television debido a las leyes de copyright,
hacen que el video no sea muy utilizado como recurso en clase. Sin embargo,
con un poco de esfuerzo, se pueden crear materiales adecuados, adaptando
videos disefiados para ninos nativos.

En el apéndice se incluye una lista de materiales de video/DvD que pueden
ser comprados directamente en Gran Bretafia o via Internet, muy baratos
(aprox. 12 euros, 1 hora de video) y que pueden proporcionar bastantes horas
de material para la clase. Estos videos recomendados tienen un desarrollo
lento y una exposicion de lengua muy contextualizada para facilitar la ad-
quisicion. Es particularmente importante evitar dibujos animados actuales,
los cuales son especialmente confusos, rapidos y poco productivos para el
aprendizaje de lenguas.

Antenas parabolicas que puedan conectar con la BBC original dan acceso
a programas educativos para nifios pequefios que pueden ser grabados sin
restricciones de copyright. Especialmente indicados son los programas del
tipo “Number Time” y “Story Box”.

En clase, es mejor mostrar a los niflos sélo secuencias cortas de pelicula
(3-5 minutos) usando técnicas de interactividad para asegurarnos de que los
niios se implican y participan. Los ninos se frustran si el profesor va parando
el video constantemente para hacer preguntas, ya que su deseo inicial, natu-
ralmente, es ver la historia completa para ver que pasa. Lo ideal es no abusar
de la pausa en la primera vision, aunque una buena secuencia siempre admi-
tird repeticiones con el fin de asegurar la maxima participacién de los ninos.

A continuacidn se sugiere una estrategia basica:

Preparacion del material

a. Escoge una secuencia adecuada. Se aconseja que no sobrepase los 5
minutos de duracién y que tenga una los elementos esenciales de una
historia: La situacion, el protagonista, el problema y el final.

b. Escucha el guién original, después, vuelve a poner la pelicula sin sonido
y crea tu propio guion. Esto es aconsejable, porque casi todos los mate-
riales son demasiado complejos para nuestros alumnos y un guién sim-
plificado hara que el video sea mucho mas accesible y productivo para el
aprendizaje del idioma. Decide cudles son los elementos esenciales de la
historia y piensa en un comentario vinculado a las acciones de la panta-
lla. Los mas efectivos son las frases muy repetitivas y los comentarios o
didlogos cortos cuyo significado sea claro a través de la imagen.

¢. Planea bien las secuencias en las que quieres detener el video para hacer
distintos tipos de preguntas a los nifios (Ver a continuacion).
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d. Ensaya con el video, leyendo en voz alta tu propio guion, para asegurarte
de que tienes confianza en lo que vas a decir en cada momento y de que
tu comentario encaja e ilustra lo que ocurre en la pantalla.

En el aula

a. Despierta la curiosidad de los nifios presentando la caja del video u
otros visuales referentes a la secuencia. Asegtrate de que el vocabulario
principal o algtin concepto imprescindible para comprender la pelicula,
es clarificado adecuadamente.

b. Muestra la secuencia haciendo solamente una o dos pausas en los mo-
mentos mas indicados para hacer preguntas tales como “What do you
think is going to happen? (Prediction) ‘Do you think he’s good or bad/
happy or sad?’ etc. (Analysis).

c. Repite la secuencia usando el botén de pausa/stop frecuentemente para
implicar a los nifios a través de diversas tareas relacionadas con el tipo
de secuencia escogida. El tipo de tarea dependera del nivel de los nifos,
aunque es necesario recordar que los niflos pueden mostrar compren-
sién mediante respuestas tipo yes/no (Tareas 1y 2) incluso cuando ellos
no estan preparados para producir las palabras (Tareas 3-6).

d. Tipos de actividades propuestas:

1. Children touch the screen: children show understanding “Touch his
nose/something red/the dog etc.

2. Children say yes or no to prompts: e.g. “The dog is black’, The boy is
happy’, “There are three bananas.’

3. Questioning: children are asked simple questions according to their
productive level e.g. ‘Is the rabbit big or small?’ “What’s he eating?’

4. Can you remember? Children are asked ‘How many cats are there?’
“What colour is his hat?” etc. as a memory game. Rewind to check
their ideas.

5. Deductions: ask children to make guesses on what they see e.g. “Who
is this?’ ‘Is it hot or cold?’

6. Repetition: children repeat key phrases from your script in synchrony
with the video image. These should be short, memorable utterances,
often with a very exaggerated intonation pattern e.g. “What’s the
matter?’

Tareas de ampliacion

Estas pueden ser muy variadas:

+ Hacer los caracteres y protagonistas de los videos en clase de manuali-
dades con plastilina, materiales reciclados, recortes, etc.

+ Hacer una dramatizacion de la historia.
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+ Hacer una actuacién de la historia, hablando sincronizadamente con los
personajes en el video.

+ Crear sus propios libros de las partes mds interesantes. Por ejemplo, re-
cortar el protagonista moviéndolo de pagina en pagina y de escena en
escena de acuerdo con el desarrollo de la historia.

3.6. Las manualidades.

Los nifios por naturaleza disfrutan mucho elaborando cosas: juguetes,
moviles, murales, tarjetas para juegos sencillos, maquetas y, especialmente,
marionetas. Un trabajo manual simple es mucho mas productivo y genuina-
mente educativo que la tradicional ficha en la que solamente hay que colorear
y que pronto se convierte en algo tedioso y mecénico.

La elaboracion de objetos también implica al especialista de inglés en la
educacion integral de los ninos porque desarrolla muchas facetas: su perso-
nalidad, creatividad, su coordinacion manual/visual, autonomia etc.

Escuchar instrucciones para hacer una manualidad es emplear la lengua
para una comunicacion real y los niveles de concentracion son generalmente
altos. Ademas, los productos resultantes pueden ser usados como recursos para
realizar actividades en las que explotar el uso de la lengua, ya que los nifos
estdn dispuestos a participar mds activamente cuando sus producciones estin
mediatizadas por un personaje u objeto que habla con ellos o a través de ellos.

Los trabajos resultantes de las creaciones de los nifios dan lugar a atracti-
vas exhibiciones de las que ellos pueden sentirse orgullosos. Estos materiales,
a su vez, pueden ser incorporados a lo largo de varias lecciones para realizar
actividades de intercambio de lengua. Si podemos conectar el placer de lo
realizado por uno mismo con el placer de aprender una lengua, esto ayudara
a motivar, incitar y dirigir sus producciones lingiiisticas.

Para realizar manualidades en clase se sugiere lo siguiente:

 Disefia una marioneta u objeto vinculado con el tema tratado o rela-
cionado directamente con una historia o cancién que los nifos estén
trabajando.

¢ Realizalo primero tii mismo (si lo haces con unas manoplas puestas, te
dard una idea de las dificultades que los nifios tendran y la calidad del
producto final).

o Muestra a los nifos el modelo terminado, preferentemente empledndolo
en una cancion, cuento o intercambio lingiiistico.

o Muestra los materiales para realizarlo, en estado puro. (p.e. los materia-

les que los nifios tendrdn que combinar y utilizar para hacer la manua-
lidad).
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« Haz otro modelo mostrando todos los pasos del proceso demostrando
cuidadosamente y despacio cada uno de ellos y dando las instrucciones
varias veces en cada fase.

o Involucra a los nifios en la demostracion para que den ideas de lo que se
debe hacer a continuacién preguntandoles a ellos si harfan una cosa u
otra.

o Permite a los nirios usar todos los materiales (pegamento, tarjetas, tije-
ras...) y dirigelos mientras hacen el trabajo.

o Usa la marioneta o el modelo realizado en juegos, canciones, etc. y si es
posible, manténlo en la clase de manera que pueda utilizarse una y otra
vez en el contexto original o en otros con el fin de reciclar y ampliar el
vocabulario.

Basandonos en la experiencia, creemos que es mejor, dejar que los nifios
vean el proceso completo y que trabajen en la manualidad a su ritmo, que tra-
bajar en etapas esperando a que todos los nifios hayan terminado para poder
continuar, ya que puede resultar lento y frustrante. Obviamente, no se debe
escoger un objeto que no esté al alcance de las capacidades y posibilidades
de los nifos, pero si algin nifio se ve incapaz o ha olvidado algin paso en
la realizacién de su manualidad, esto nos brindara la oportunidad para una
comunicacion genuina de manera individual.

Las bibliotecas publicas normalmente disponen de buenas secciones sobre
manualidades y frecuentemente los profesores especialistas de infantil tienen
libros de recursos de estos temas. Por tltimo, es conveniente tener una buena
base de objetos para realizar manualidades, compuesta de materiales reci-
clables, como por ejemplo, rollos de papel higiénico, cajas de varios tamafos
y tipos, botes de yogur, cajas de huevos, botones, lana, esponjas y materiales
naturales etc.
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Canciones

Todos los libros de texto tienen canciones, aunque algunas mas pueden ser
de provecho.

Action Rhymes and Games, Bright Ideas for Early Years. Scholastic Publishers Ltd.

Are we there yet? (songs on theme of transport). Early Learning Centre collections.

Dippitydoo. Longman.

Five Little Ducks (songs on theme of numbers) (Early Learning Centre collections).

Early Years Songs and Rhyme. Stanley Thornes.

Jacaranda. Heinemann.

Kingfisher Nursery Songbook (book and tape). Kingfisher.

Never Smile at a Crocodile (songs on theme of jungle animals) (Early Learning Cen-
tre).

Old McDonald had a Farm (songs on theme of farm animals) .Early learning Cen-
tre.

Oranges and Lemons. Oxford.

Ride a Cock Horse. Oxford.

Round and Round the Garden. Oxford.

Songs and Rhymes for Teaching of English. Longman.

Supersongs. Oxford.

This Little Puffin. Penguin/Puffin.

Tommy Thumb (traditional songs and finger rhymes). Early Learning Centre collec-
tions.

Video

Disponibles en Inglaterra o a través de Internet.

A Day Full of Animals and Songs. Abbey Broadcast Communications.

Children’s T.V. Favourites, volumes 1 and 2. Tempo Video.

Farmer Duck and other Stories, Storytime Library volume 11. Watchword.

My Best Friends, volumes 1,2,3. Fox Video/British Video Association.

Not Now, Bernard and other Stories (includes Elmer the Elephant). Abbey Broadcast
Communications.

Nursery Play Rhymes, Video Collection International.

Playbox 1 and 2. Central Television Enterprises.

Pre-School Favourites. Universal.

Rosie’s Walk and other Tales. Santillana.

Sing and Dance with Barney. Lyons Partnership.

Spot at the Farm and other Stories. Tempo Video.

Spot’s Birthday Party and other Stories. Tempo Video.

Very Hungry Caterpillar and other Stories. Polygram.

Where’s Spot? and other Stories. Tempo Video.

Winnie the Witch. Oxford.
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Manualidades

Las bibliotecas publicas tienen muchos ejemplares de libros con una gran
cantidad de ideas y fotografias que pueden dar ideas para la creacion de ma-
nualidades relacionadas con el tema que estés trabajando.

Metodologia e ideas

WRIGHT, A. Arts and Crafts with Children (Oxford University Press).
HEGGIE, A. Bright Ideas for Early Years Arts and Crafts (Scholastic).

Ideas prdcticas

101 Things to Make. Simon and Schuster.

150 Things to Make and Do with Your Children (varios titulos). Vermilion.

Crea con Huevos. Parramén.

Crea con Plastilina. Parramoén.

Cuenta tu Cuento (varios titulos). Parramon.

Decora con Moviles. Parramon.

Diviertete con Fieltro. Hymsa.

Diviertete haciendo Titeres. Parramon.

El Fantdastico Libro de los Disfraces. Dorling Kindersley.

El Fantdstico Libro para los Dias de Lluvia. Dorling Kindersley.

Entertaining and Educating your Preschool Child. Usborne.

Hobby Infantil. Ediciones CEAC. (varios titulos p.e. Mascaras Divertidas, Flores
de Papel, Regalos para todo el Aio, Marionetas de Dedo, Navidad, Simpéricos
Titeres).

Juega con Papel. Parramén.

Las Manos Mégicas. Mars Ivars Editores.

Manos Médgicas. Edelvives (varios titulos p.e. Antifaces y Caretas, Navidad, Maque-
tas y Modelados, Figuras de Papel).

Manualidades para todos. Susaeta.

Things to Make: 5 Year Olds. Piccolo.

You and your Child (varios titulos). Usborne.
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Recursos en internet para la
ensenanza temprana de la lengua
inglesa

JuaN Bosco CAMON HERRERO
Asesor de idioma CPR Lorca

1. Introducciéon

Las siguientes paginas contienen una seleccién comentada de direcciones de
Internet de interés pedagdgico para docentes de lengua extranjera (inglés) en
edades tempranas. La informacion resefiada es obviamente limitada y sélo
intenta servir de punto de partida para conocer mejor las posibilidades de
la www. Las pautas de seleccion de las paginas web incluidas en esta guia
atienden a los siguientes criterios:
a) que observe unos principios metodolégicos adecuados a las necesidades
cognitivas, afectivas y comunicativas de la infancia,
b) que fomente en los pequenos el interés y la curiosidad para comprender
y expresar mensajes sencillos mediante respuestas simples en otra len-
gua o de movimiento.
¢) que implementen los contenidos y procedimientos pedagdgicos del drea
de Inglés-Lengua extranjera.
d) que optimicen la préctica educativa a través de nuevas formas de actua-
cion en el aula.

Compartimos plenamente la opinién de Casanovas (2001) cuando afirma
que “Internet puede convertirse en uno de los mejores aliados del profesor,
tanto por lo que se refiere a su papel como fuente de recursos diddcticos,
como a su introduccién como herramienta activa en el proceso de aprendi-
zaje”. El provecho que obtengamos de Internet estard en funcién del “conoci-
miento” que tengamos sobre los servicios que brinda y las herramientas que
podemos utilizar para acceder a ellos. Por ello las siguientes paginas persi-
guen un doble objetivo: a) proporcionar informacién seleccionada, ya que no
toda la informacién de Internet redne los requisitos minimos para resultar
de interés; y b) evitar busquedas infructuosas. Respecto a la evaluacién de
software educativo recomendamos consultar las siguientes paginas:
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Becta Educational Software Database (BESD) (http://besd.becta.orguk/).
Esta base de datos online de software educativo para centros escolares in-
cluye informacion de los fabricantes y enlaces con sus paginas en Internet.
Pueden realizarse busquedas por dreas temadticas, por niveles educativos,
plataforma de hardware o software. También admite busqueda por cadenas
de texto. Los boletines informativos de BECTA (http://www.becta.org.uk/
technology/infosheets/) incluyen recomendaciones para los docentes y los
centros escolares sobre aspectos diversos como por ejemplo técnicas de na-
vegacién segura en Internet y videoconferencia. BECTA coordina la Curricu-
lum Software Initiative (www.becta.org.uk/technology/software/curriculum)
con el objetivo de proporcionar al profesorado informacion sobre evaluacion,
desarrollo y gestidn de licencias de software educativo.

Teachers Evaluating Educational Multimedia (TEEM) (www.teem.orguk)
Los integrantes de TEEM son docentes en activo que actian como evaluadores
del software multimedia. Se indican los pasos a seguir para ser seleccionado
como evaluador de productos de software e instrucciones para aquellos editores
y fabricantes de software que deseen ver sus productos certificados por TEEM.

cILT Information Sheet 54: Modern Language Software for the Primary
classroom (www.cilt.org.uk/infos/51to75/infos4.htm). Ofrece una relacién de
software para el aprendizaje de idiomas (francés, alemdn, espaniol, portugués,
danés) para alumnos menores de 11 afios.

2. Internet como fuente de materiales didacticos
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Bnmnur‘ Skate into fluent French with Roller and his mates. ‘Primary French’ covers

KS2 QCA Scheme of Work Unit 1: 'Je parle francais!”

Parents | Teachers

Schools TV i
Web Links To top of page [« |
Newsletter -
Schools Help.
Copyright

4-8 yrs, Little Animals Activity Centre

Spend tine rhyming wil Oighy Hols, r practise your moves with Foxy Dancer, This
my BBC site can be used as part of the Inevacv hour for reception year and years 1,2 and 3.
Oantact e Parents

El servidor educativo de la BBC (www.bbc.co.uk/education) merece nuestro
primer analisis por su ingente y cuidada seleccién de recursos. El apartado
Learning Resources for Schools (www.bbc.co.uk/education/schools), contiene
recursos educativos clasificados en los siguientes gupos de edades: Pre-school,
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4-11, 11-16; 16+. Los mds pequeiios tendran acceso a sus personajes televisivos
mads queridos (Tweenies, Bobinogs) que les propondran actividades y juegos
de iniciacién con letras y nimeros.

The Little Animal Activity Centre (http://www.bbc.co.uk/education/laac/
menu.html) nos presenta cinco animales que introducen las actividades con el
objetivo de reforzar los contenidos de lo que aprenden los nifios en sus escuelas.
El primer apartado, Dighy Mole contiene los siguientes juegos con palabras y so-
nidos: First sounds game, End sounds y Rhymes, para que el nifio discrimine las
letras, sus combinaciones y sus sonidos. Las palabras que aparecen en este apar-
tado proceden del National Literacy Strategy Key Stage 1. En el segundo apar-
tado, el personaje Micky Maker propone actividades manuales (Art & Design)
como por ejemplo Ladybirds (papier-maché) o finger puppets para confeccionar
marionetas y otros instrumentos de apoyo al aprendizaje’. Algunas requieren
supervision de adultos (Micky’s recipes). El tercer apartado corresponde a Story
Bear’s stories y contiene 3 historietas con animacion (shockwave), texto y audio
con didlogos breves para que los alumnos de menor edad adquieran confianza en
su expresién en otra lengua distinta de la materna. El puercoespin Puzzlesnuff
les contard un buen punado de chistes y adivinanzas. Los nifos pueden enviar
sus creaciones (cartas y dibujos) via email en el apartado Puzzlesnuff’s Pinboard
Gallery. El zorro Foxy Dancer (Music & Rhythm) invitard a bailar las canciones y
las rimas acompariadas de gestos con lo que el docente podra poner en prictica
juegos de descubrimiento corporal. El apartado para profesores BBC Teachers
incluye recursos clasificados por edades con su correspondiente Teacher’s no-
tes, Lesson Plan, y Worksheets de las siguientes asignaturas: Geography, History,
Literacy, Numeracy, PSHE y Science. La seccién Parents incluye numerosos
apartados entre los que citaremos: la relacion de los contenidos tratados en esta
pégina con el curriculo oficial (Curriculum relevance), recomendaciones de
explotacion didactica (p. Ej. Using the internet safely, child safety, intervention
programmes, a parents guide to homework;, etc), Noticias de dmbito educativo
(http://news.bbc.co.uk/hi/english/education/default.stm) y la descarga en pdf de
la revista para padres “Together” editada por la BBC.

1 Constltese la experiencia de Juan Carlos Lopez “Inglés a los tres arios” en: Cuadernos de Pedagogia.
Ntm 312. Octubre 2002. Pdgina 24. Para ampliar puede consultarse el articulo de Vanessa Reilly
titulado The English-only puppet que contiene ejemplos y juegos para introducir una marioneta o
mascota en el aula de lengua extranjera en edades tempranas. Articulo disponible en: www.oup.com/
elt/global/teachersclub/classroom/young/lessonideas/11403348.
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SCHOOLS T¥ RADIO COMMUNICATE SDS TEACHER INDEX SEARCH

Schools

Words and Pictures

iTeachers
and Parents

# lntroduction

Houy this web site works

Phonics Year 2

Printable Resources

Poems and lesson plans for the Literacy Hour. Plenty of handy
teaching resources for Key Stage 1

Long]

ol 0
Sounds

Curriculum relesance.

Words and Pictures (www.bbc.co.uk/education/wordsandpictures) incluye
recursos para practicar la pronunciacién, vocabulario, juegos, etc, de interés
para iniciarse en el aprendizaje de la lengua inglesa.

Para facilitar el seguimiento de los programas emitidos por esta cadena,
la seccion Schools Tv (www.bbc.co.uk/education/schools) ofrece la progra-
macién diaria de TV y radio y dispone de una ayuda de busqueda (Search
sos). Los alumnos de los grupos de edades KS2 (9-10) y KS3 (11-13) pueden
formular cuestiones sobre las asignaturas del curriculo en el Reino Unido a
los profesores del website (es necesario registrarse).

EnchantedLearning (www.enchantedlearning.com/Home.html)

Enchanted Learning

Enhented_esming.cam

Valentine Cards | Zoom Dinosaurs Click Below for Great
Kids Pages!
\r
. Site Index
Learn all about dinos,
print dinosaur info Surf the Web with Anatomy
pages, plus the best Little Explorers, a picture Aumal Printouts
dinosaur jokes ever! dictionary with links to Art Coloring Pages
over 1000 educational %
activities. =&
— e Astronomy

Jeananda Col y su marido crearon en 1996 esta pagina y hoy en dia es una
de las més visitadas de la red. Clasificada por edades y dispone de cientos de
enlaces para potenciar la creatividad del alumno. Los mds jovenes (K-3) dis-
ponen de un diccionario ilustrado interactivo. El manejo de este diccionario
es muy intuitivo. La seccion para los mds pequenos (PreK/K Activities) reco-
pila “Rebus rhymes” con ilustraciones y centenares de sugerencias ordenadas
alfabéticamente para realizar manualidades (marionetas, origami, siluetas
de animales y objetos para colorear, flashcards, carteles, felicitaciones, etc),
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siempre relacionadas con la cultura anglosajona (New Year Crafts, Valentine
Crafts, Groundhog Day, Columbus Day, July 4th, St. Patrick’s Day, etc). Para
los alumnos de méas edad hallaremos enlaces con multitud de temas (geogra-
fia / historia, astronomia, ciencias, biologia, inventos, musica, y actividades
relacionadas con la escritura (essay topics, cloze activities). La apabullante
variedad de temas y el nimero de enlaces hace necesario recurrir al buscador
incluido en la pagina que, mediante palabras clave, nos ayudara a localizar
rapidamente la informacion.

Pdginas afines:

Kidsdomain.com recopila innumerables enlaces para realizar manua-
lidades relacionadas con las estaciones del ano Seasonal/Holiday Crafts
(desde un pin de S. Valentin hasta confeccionar las gafas de Harry Potter)
clasificadas por niveles de dificultad con instrucciones tanto para educadores
como para padres. El apartado Holiday Fun contiene paginas para colorear,
puzzles y juegos con palabras (con su correspondiente solucién). El apartado
Just For Fun enlaza con juegos de bingo, instrucciones para fabricar juguetes,
decorar tu aula, confeccionar disfraces, etc. El apartado Reuse/Recycle ofrece
distintas formas de reutilizar materiales muy comunes para crear pricticos
objetos.

esL KidStuftf (www.eslkidstuff.com). Cuenta con mds de 850 flashcards,
centenares de worksheets y juegos (algunos recursos son gratuitos y otros son
de pago).

HOP POP TOWN (www.kids-space.org/HPT/index.html)

Main Menu Help Raccoon

Pese a los contenidos de audio y de animaciones esta pagina merece des-
tacarse por su sencillez de uso. Los alumnos con edades comprendidas entre
3 a 10 anos acceden al ment principal donde se les presentan tres escenarios:
1) Hoppy Hill (donde conoceris a los amigos del conejo Hop) 2) Poppy Street
(la calle mas bulliciosa de la ciudad) y 3) Hop Pop Hall (la sala de conciertos
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donde aprenderds a distinguir los instrumentos. En cada una de ellas se
practican diferentes actividades y juegos con audio (MID) y animacién (shoc-
kwave): Singing Leaves (improvisaciéon de secuencias musicales); Scenario
Creator (juego de escritura); Sounds of the Street (asociaciones); Sing a Song!
(karaoke); Hop Pop Instruments Hall (clasificacién). Se incluye en el sitio web
KIDS’ SPACE, en donde es posible, entre otras cosas, publicar dibujos y re-
dacciones y entablar amistades con otros nifos en la red.

Internet and early language learning (olmo.pntic.mec.es/~jrodri22/ELL/
InternetELL.htm). Nacho Rodriguez

 Internetand Early Languagelearning
' ' ' '  Noacho Rudriguez
| CPB 2 de eladulid

THE BODY ANDCLOTHES

OLOURS AND SHAPES. COLOURING BOOKS

ALPLHABET AND NUMBERS

Ofrece una recopilacién de enlaces organizados en las siguientes dreas

tematicas:

1) THE BODY AND CLOTHES: enlaces a paginas para disefar rostros (Create
Faces), vestir mufiecos (Barbie Dolls to Dress; Puppet Dressing Activi-
ties);

2)COLOURS AND SHAPES: enlaces con Online Colouring Books; Cartoon-
like Coloring; pDF format Colouring Activities;

3)ALPHABET AND NUMBERS: actividades para aprender el alfabeto y los
numeros: (www.kidscarnival.com/Counting html);

Alphabet Song (http://members.tripod.com/~ESL4Kids/songs/abc.html;
I Spy with my Little Eye Www.kidscarnival.com/);

Spelling Numbers (www.funbrain.com/numwords/index.html);
Printable Alphabet Activities (http://abcteach.com/ABC/ABCmenu.htm);
Activities for Alphabet Letters (www.alphabet-soup.net/alphabite.html);
Alphabet Colouring Book (www.alphabet-soup.net/dir6/alphacolor.html)

4) GAMESs: (Pre-school and kindergarten interactive games); Ideas for
games for very young learners; Games, songs and other activities for
several levels

5) BOOKS AND PUBLISHING COMPANIES
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6) CANCIONES Y NURSERY RHYMES
Hundreds of Nursery Rhymes Lyrics (http://www.ingeb.org/nurseryr.html)
Rhymes and Tongue-Twisters (and related activities) (www.enchantedle
arning.com/Rhymes.html)
Songs and (some) Melodies (www.theteachersguide.com/
Songs and Nursery Rhymes from all over the World (www.mamalisa.com/)
Songs and Related Activities (http://members.tripod.com/~ESL4Kids/
songs.html)
With sound and animations (Www.boowakwala.com/)

Let’s start English to young learners (www.xtec.es/~msilvest/index.htm)

Goldilncks |

Contiene una unidad didictica titulada “Ghosts..” que introduce la festivi-
dad de Halloween para alumnos de seis afios. Para los de mds edad dispone de
los siguientes enlaces de ampliacién: antecedentes de la celebracion (a bit of
history), poemas, disfraces, juegos, canciones, recetas, chistes, cuentos, flas-
hcards y software para trabajar este tema. El alumnado de primaria dispone
de las siguientes actividades online:

1. Jugar al ahorcado con categorias de vocabulario prefijado (body, hallo-

ween, numbers, days, months, colours, etc);

2.karaoke con las letras de los villancicos.

3.Juegos memoristicos para consolidar vocabulario tematico (circus, com-

puters, clocks).

4. Ejercicios de emparejamientos (questions & answers) realizados con el

software Hot potatoes.

5. Ejemplo de mural colectivo realizado sobre el tema del medio ambiente.

6.Incluye un foro propio para establecer contacto con otros docentes inte-

resados en el uso de las TIC en este nivel escolar y enlaces con las news
del cNICE.
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Ofrece para alumnos de infantil gran cantidad de “Printables” para colo-
rear. Estos alumnos pueden conocer el cuento Goldilocks (con ilustraciones
y audio creado ad-hoc) gracias a su lectura interactiva del cuento y nume-
rosas actividades relacionadas con la historia, p.ej. play jigsaw and learn a
proverb. Incluye enlaces externos con otros docentes que han realizado expe-
riencias similares: Jests Cabrera: Games&Strategies for TEFL (www.xtec.es/
%7Ejcabrer1/).

Ensenianza de lenguas extranjeras a niios (http://www.Hocus-Lotus.edu/)

The dinocrocs who teach children new languages
: are

in the world

‘. Teacher Training

ﬁ “Faaching matarials

Socrates
Lingua

he University of Rome
La Sapienza

El centro coordinador de este proyecto europeo sobre la enseflanza de
lenguas extranjeras es el Dpto. de Psicologia de la Universidad de Roma en
cooperacién con la Universidad de Birmingham, el Gemeentelijk Pedologish
Instituut de Holanda y la Universidad del Pais Vasco. Los materiales “The ad-
ventures of Hocus and Lotus” estan disefiados para la ensefianza de la lengua
inglesa desde los 4 a los 8 afos. Se basa en el concepto de “formato” como
elemento de trabajo en el aula. Desde la pagina web se pueden descargar los
materiales diddcticos para su explotacién en el aula.

Otros proyectos europeos para la enseflanza de lenguas extranjeras a
alumnos de corta edad: a) Formacién de profesores y aprendizaje de idiomas
para alumnos de corta edad (wwwi.las.es/~cpr-ovi/linguaproject); b) Proyec-
to encaminado a romper las barreras que dificultan a los jévenes estudiantes
de lenguas la transicién entre los niveles de enseflanza primaria y secundaria
(www.wjec.co.uk/euro/projects/intersect.html).

2 Para una definicién de “formats” véase el articulo de GARAGORRI, x (2001). “Story Projects.
Proyecto Europeo para la ensefianza temprana de segundas lenguas y lenguas extranjeras a los
nifios. Libro electrénico y banco de actividades” En: Sello Europeo a la Innovacion en la Ensefianza de
lenguas Extranjeras. Madrid. MECD. Pag 57 y ss.
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3. Internet como intercambio de experiencias docentes

Henny, the Hen (www.xtec.es/crle/o2/henny).
Autores: Merce Bernaus y Natalia Maldonado. Nivel: preescolar / 1er. Ciclo
Primaria

Henny, the Hen

Anglés. Educacia infanti!
Centre de Recursos de Llengies Estrangeres. 1997

Merce Bernaus
Natéliz Maldonado

Il lustracions: 7lmmdL_lccm‘_’ "
Luca (Pilar Méndez) Organitzacid i planificacid de les sessions
Unitat de programacia
Continguts i objectius de |a unitat
E Tasgues

Ampliacid de |2 onitat de programacid
Eibliografia
Tasques dampliacid
Materials complementaris

La unidad didéctica Henny, the Hen se disen6 en 1997 para alumnos que se
inician en el aprendizaje de inglés en infantil y ha sido utilizada por numero-
sos docentes?. Su objetivo era crear los contextos comunicativos (cuentos, can-
ciones, rimas y juegos) que faciliten la adquisicion de destrezas comunicativas
en lengua extranjera. Consta de una propuesta diddctica y materiales comple-
mentarios en lengua catalana (cassette con la narracién del cuento y cancio-
nes, disponibles en todos los crps de Catalunia). Tomando “Farm animals and
wild animals” como centro de interés motivador y cercano para el alumnado
de este nivel, se proponen doce tareas que abarcan desde: comprender la pre-
sentacion de un personaje del cuento, cantar la cancién Old MacDonald had
a farm, recitar la rima This little hen said one e incluso representar el cuento
Henny, the Hen. Contiene los siguientes epigrafes: a) organizacion y planifica-
cién de las sesiones; b) unidad de programacion; c) contenidos y objetivos de la
unidad; d) tareas; e) ampliacion de la unidad de programacion, f) bibliografia;
g) tareas de ampliacién; h) materiales complementarios.

Mar Bermejo detalla sus experiencia con grupos de infantil y primaria en
las siguientes actividades que recoge en su pagina (www.pntic/boj.pntic.mec.es/

~mbedooos/index.htm): a) jugamos con la oscuridad: a summer night; b) ha-
blamos en inglés con nuestros amigos. Una experiencia en la ensefianza del
inglés con alumnos de educacion infantil; ¢) experiencias didacticas en pri-
maria: tradiciones y celebraciones en la lengua inglesa (trabajar en la pascua).
Manuel Garcia Dominguez del Colegio Publico Lugo De Llanera, (“Inglés Pre-
coz” http://centros3.pntic.mec.es/cp.de.lugo.de.llanera/), incluye la programa-
cién y numerosos ejemplos de las actividades que sus alumnos de 3 a 8 afos

3 Véase la experiencia de Susi TELLO “;Porqué el ordenador en clase de lengua extranjera?” En: Aula
de Innovacién Educativa. Barcelona. Grad. Ntimero 87. Diciembre 1999. Pagina 62.
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han realizado en el aula de informatica con el software Clic y Q-Steps de Ana-
ya. Rosa Gonzdlez en su pagina titulada “Teaching English to young learners:
Tools and Talks” (http://www.roble/roble.pntic.mec.es/~rgonzas/index.html)
incluye actividades (Paper/pencil activities) con su correspondiente worksheet,
siempre relacionadas con las celebraciones anglosajonas a lo largo del afio.

Antonio ]. Villazan en su pagina “Yeyi’s web de recursos de Inglés
(www.geocities.com/Hollywood/Derby/3334/mipaginaii.html) ofrece nume-
rosos enlaces con paginas donde localizar recursos para alumnos de prima-
ria: ejercicios tipo quiz realizados con el programa “Hot potatoes”, Juego del
ahorcado. tres paginas, graduadas desde cuarto a sexto de primaria para que
los alumnos practiquen el vocabulario. Incluye un programa en Excel para
llevar las notas de los alumnos.

Por la variedad de contenidos no debemos dejar de visitar la pdgina de
Francisco Gomez (http://chopo.pntic.mec.es/~fgomezs). Contiene sus pro-
yectos de investigacion e innovacion educativa: “La aplicacion didactica del
video en la clase de Idiomas” y “Las Canciones en la clase de Inglés”. Este ul-
timo incorpora tests interactivos realizados con el software Hot Potatoes de
todas las canciones y rimas. Recomendamos la lectura del centenar de URLSs
comentadas por el autor y publicadas en “L@ red (www.red-infotech.com)
entre 1997 y 1999).

”

4. Internet como fuente de informacion

La mejor fuente de informacion en Internet es compartir la experiencia
de otros profesionales y de sus asociaciones*. Para ello nada mejor que par-
ticipar en los foros, listas de correo® y grupos de noticias® para docentes de
lenguas extranjeras. Mds informacién en estos dos enlaces: Volterre-Email

4 Por cuestiones de espacio citaremos tan sélo las siguientes: Asociaciones de ensenantes de lengua
Inglesa integradas bajo el British Council: ELTeCS: Teachers’ Associations (www.britishcouncil.org/
english/eltecs/info.htm); ApAC Associacié de Professors d Anglés de Catalunya; World Federation
of Modern Language Associations http://www.fiplv.org; Andalusia English Teachers Association
(www.ctv.es/USERS/infogreta/home.html); The International Association of Teachers of English as a
Foreign Language (www.iatefl.org); TESOL (http://www.tesol.edu).

5 Una lista de correo es un foro de debate entre personas que comparten un mismo interés y desean
cambiar opiniones e informacién mediante el uso del Correo Electrénico.Los mensajes que las
personas subscritas envian son distribuidos de forma automadtica a los demds subscripores de la Lista
estableciéndose de este modo un debate mdltiple. Es decir, el programa (Listserver) que gestiona la
Lista de Correos convierte un mensaje de un subscriptor en tantos mensajes como subscriptores tenga
la Lista. Los mensajes son enviados por el ordenador donde se ubica la Lista de Correo al ordenador
de nuestro Servidor de Internet. Cuando establecemos comunicacién con nuestro Servidor de Internet,
éste nos envia a nuestro ordenador todos los mensajes al igual que hace con los mensajes que recibimos
por Correo electrénico normal o personal) y éstos se graban en el disco duro de nuestro ordenador.

6 Para obtener informacién adicional sobre los Grupos de Noticias y su uso, se puede visitar el siguiente
enlace: TESL Newsgroups and How to Join Them. En: http://math.unr.edu/linguistics/tesllist.htm.
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Lists for Teachers of English (http://www.wfi.fr/volterre/emailteach.html)
y Mailing Lists Related to TESL/TEFL and Foreign Language Teaching
(www.ling.lancs.ac.uk/staff/visitors/kenji/kitao/int-tefl. htm).

LISTAS DE DISTRIBUCION DE INTERES PARA EL DOCENTE

* EFLWEB'’s Usenet Page * EsL Discussion Center for Teachers

* TESL-L * NETACH-L

(listserv@cunyvm.cuny.edu). | Direccidn: listserv@thecity.sfsu.edu. Teachers

Gran variedad de temas de | of English as a Foreign Language. Intercambio

interés para profesionales de |de informacién e ideas directamente aplicables
la docencia de Inglés como | al aula de lengua extranjera.

Lengua Extranjera.

" FLTEACH * El British Council incluye el siguiente enlace
en su pagina web para mantener informa-
dos a todos los docentes sobre sus proximas
actividades: International networking events
(English language teaching Upcoming event)
(www.britcoun.org/networkevents/elt.htm)

Young Learners Special Interest Group of IATEFL. (www.countryschool.com/
younglearners.htm)

Welcome to the home page of the

Young Learners

Special Intarest Group of IATEFL

See Who's Who in the
Toung Leamers S1G

Annual Conference 2003

supporting everyone involved in teaching English (EFL/ESL) to children and teenagers

About the YLSIG | About IATEFL | Events
Join | Newsletter | WWeb resources

© Copyright 30032003 Cheistopher Etchells
wng Learmers site is maintained by Chistopher Etchells at The English Country School If you'd like to add a link or make any
suggestions please send your comments to etchells@countryschoal.com

El Young Learners Special Interest Group de la Asociacién Internacional de
Profesores de Inglés como Lengua Extranjera cuenta con mds de 500 espe-
cialistas en todo el mundo en la docencia de Inglés de 3 a 16 afios. El objetivo
del YL-SIG es proporcionar informacién actualizada sobre la evolucién de
la ensenanza de la lengua inglesa entre los mas jovenes. En su pagina web
hallaremos informacién sobre: la IATEFL, su publicacién periddica, aconte-
cimientos de interés para el docente (youngevents). La seccién de recursos
(Web Resources) recopila mas de medio millar de enlaces clasificados en tres
categorias: a) Very Young Learners (menores de 7 afos); b) Primary (7-12); y
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c) Secondary (13-17), sobre las siguientes dreas tematicas: 1)Articles and jour-
nals; 2) Games, songs, crafts, 3) Stories, poems, drama; 4) Other resources /
themes; 5) Lesson plans; 6) Web projects / keypals; 7) Special needs & bullying;
8) Software; 9)Newsgroups / discussion lists; 10) Courses for teachers; 11) Com-
mercial publishers.

Conclusiones

Las paginas resefiadas recogen ejemplos de las posibilidades que la WWW
supone para la ensefianza temprana de lenguas extranjeras. Por descontado,
estas webs merecen ser exploradas con mas profundidad de la que, por razo-
nes de espacio, podemos permitirnos aqui, y suponen una infima parcela de
las webs que existen con materiales y actividades para la ensenanza de inglés
en edades tempranas.

Adelantar el inicio del aprendizaje de la lengua extranjera supone nuevos
métodos de ensefianza. Como docentes debemos acudir a los diferentes
medios de que disponemos, buscando la complementariedad que cada uno
ofrece y sin conceder la exclusividad a ninguno de ellos. Desde estas paginas
hemos visto cdmo Internet puede ser un recurso de informacion y de apoyo
a la labor de los docentes, pero siempre contextualizada dentro del curriculo
de educacion infantil y de Primaria, a partir de las estrategias didacticas que
se llevan a cabo en el aula.
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Software para la introduccién del
inglés en Educacion Infantil

JuaN Luis GALLEGO MAYORDOMO
Asesor de Idioma. CPR Cartagena-La Union

Hoy en dia parece aceptada la conveniencia de introducir la lengua extranjera
a edades tempranas (Educacién Infantil y 1er ciclo de Educacién Primaria),
aprovechando las 6ptimas condiciones neuroldgicas y lingiiisticas del alum-
nado. Igualmente parecen aceptados los beneficios derivados de la introduc-
cién de las TIC en estas edades. No obstante, ambos elementos no estian
exentos de debate y discusidn tedrica, por lo que abordar el uso de software
en la ensefianza de idiomas en edades tempranas puede resultar doblemente
discutible. Este articulo pretende, por una parte, reflexionar acerca del uso
de las TIC en la introduccién de la lengua inglesa en Educaciéon Infantil y
por otra, mostrar al profesorado aplicaciones de interés dentro de la ingente
cantidad de material freeware y shareware disponible en la red. La intencién
es dar a conocer unos recursos de libre distribucién, que pueden descargarse
de forma gratuita, a fin de paliar esa comtn sensacion entre el profesorado de
Educaciénlnfantil de carencia o insuficiencia de materiales asequibles para
la ensefianza de inglés.

¢Inglés en educacion infantil?

No es nuestra intencion profundizar en el debate teérico en torno al mo-
mento y la forma de adelantar la ensefanza de idiomas en la etapa infantil.
Sin embargo, conviene plantear el tema con cautela y huir de lugares comu-
nes o asunciones sin suficiente base cientifica. Dada la facilidad que tienen los
ninos para adquirir su lengua materna, se infiere automaticamente esa misma
aptitud para el aprendizaje de una lengua extranjera. Se llega a asumir que la
mera exposicién a un rico estimulo lingiiistico es suficiente para espolear esa
natural capacidad del nifo para la adquisicion lingiiistica. Los resultados de
la investigacién mds rigurosa en este campo no sustentan tal idea de forma
concluyente. El asunto resulta mucho mas complejo. Es cierto, por ejemplo,
que el nifio tiene una habilidad extraordinaria para producir los sonidos de
cualquier lengua, pero también lo es que a medida que se consolidan los so-
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nidos de la lengua materna (L1), la produccion de otros sonidos se torna mas
complicada. Si algo parece generalmente aceptado es que la introduccién de
lengua extranjera (LE) en edades tempranas beneficia principalmente a la ad-
quisicion de las destrezas orales y en concreto a la del sistema fonético. Tras
la primera infancia (6-7 afnos) cuesta mds aprender a oir y articular curvas
de entonacidn distintas a las de L1 (Bresson, 1991). Insistimos en este hecho,
pues son los aspectos fonéticos y orales en general los mas claramente bene-
ficiados por el uso de determinado software en inglés.

Asimismo, los resultados de los estudios que pretenden investigar la edad
mads apropiada para introducir una LE resultan demasiado ambiguos. En
ocasiones, se utilizan conclusiones derivadas del estudio de situaciones de
adquisicién de una segunda lengua (L2), para situaciones de aprendizaje de
LE. Una situacion de adquisicion de L2 se da cuando nifios hablantes de otras
lenguas captan o adquieren el espaiiol en entornos naturales y de manera
informal, sometidos a una intensa y rica exposicién lingiiistica. Este no es el
caso de la introduccién de la lengua inglesa en edades tempranas, la situaciéon
del inglés no corresponde a L2 sino LE, lengua extranjera. Ni en las mejores
condiciones podremos proporcionar a los alumnos un imput lingiiistico en
inglés comparable al que recibe en nuestra lengua un nifo de origen magrebi
escolarizado en la Regién de Murcia.

Aungque los resultados de la investigacion no se muestren tan concluyentes
como serfa de desear, se acepta que hay otras razones de suficiente peso para
justificar la introduccién temprana del inglés como LE. Los objetivos en esta
etapa tienden a ser actitudinales y la lengua extranjera contribuye a asentar
valores como la comprensidn, el respeto a la diferencia y la tolerancia. No se
pretende, en absoluto, que el alumnado adquiera la estructura formal de la
lengua, ni que para cada aspecto abordado produzca una respuesta lingiis-
tistica concreta. Lo que se plantea en esta etapa es un periodo de exposiciéon
a lalengua que sirva al alumno de Educacién Infantil para familiarizarse con
el inglés, y en especial con sus sonidos, ritmo y entonacién caracteristicos, el
vocabulario basico y las funciones comunicativas mas elementales. Todo ello,
a través de actividades propias de la etapa que fomenten el aspecto ladico del
aprendizaje de la lengua y desarrollen la autoconfianza, asi como una acti-
tud abierta y receptiva hacia el aprendizaje de otro idioma. Por otra parte, la
Educacién Infantil, que tiene un marcado caracter transversal, no se organiza
en torno a materias, por lo que la practica del idioma queda integrada en las
areas, objetivos globales y centros de interés que conforman el curriculo ge-
neral de la etapa.
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iLas TIC en Educacién Infantil?

Durante esta etapa, los niflos aprenden especialmente en torno al juego,
la afectividad y el lenguaje. El alumno se relaciona con aquello y aquellos
que le rodean mediante la observacién y la interaccién, la manipulacién y la
experiencia continua. Una de nuestras tareas sera proveer un entorno rico en
estimulos. ;Hay lugar para el ordenador en este contexto? El asunto ha sido
ampliamente debatido y no resulta sencillo encontrar un espacio de acuerdo
entre las distintas actitudes hacia el papel que deben desempenar las TIC en
Educacién Infantil. Entiendo que las Tic no deben convertirse en la nueva
panacea, por tanto no es mi intencién lanzar un canto a las excelencias y
supuestas bondades del ordenador en la etapa Infantil. Las Tic tan sé6lo son
un instrumento vélido en la medida en que no perdamos la perspectiva de la
etapa. Su uso ha de ser siempre complementario, limitado en el tiempo y al
servicio de las necesidades del nifio. Tan s6lo enumeraré algunas de las razo-
nes que se aducen y aceptan a favor del uso del ordenador en Infantil

+ Los programas multimedia aportan multitud de estimulos, motivacion,
interés y atractivo grafico. Estos rasgos contribuyen al desarrollo cog-
nitivo del alumno, facilitan la introduccién de nuevos aprendizajes y
refuerzan los ya adquiridos.

+ Mediante programas adecuados, los alumnos adquieren destrezas y ha-
bilidades generales relacionadas con la psicomotricidad fina; aprenden
a trabajar con dos y tres dimensiones, a moverse con el ratén y entre
planos contrarios sin dificultad.

o También adquieren una alta comprension del lenguaje iconografico y
visual. La comprensién del lenguaje grafico y sus cddigos contribuye
considerablemente al proceso de lecto-escritura.

+ Las actividades y ejercicios que se plantean mediante programas infor-
maticos fomentan estrategias de resolucién de problemas y la adquisi-
cion de buena parte de los contenidos procedimentales del curriculo
educativo: relacionar, identificar, distinguir, memorizar, observar, orde-
nar o clasificar palabras e ideas.

Programas para la ensefnanza de inglés en Educacién Infantil

A los valores generales de las Tic en Educacién Infantil enumerados arriba,
podemos afiadir en el caso del idioma que el uso de estos materiales supone
un excelente complemento en relacién con estos aspectos:

» Laimportancia del componente oral en la etapa

+ La necesidad de exposicion a la lengua mediante actividades auténticas

y significativas.
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» Laimportancia de los aspectos ladicos y el desarrollo de la autoconfian-
za en la introduccién de LE.

« La perspectiva holistica o general propia de una etapa en que el idioma
no es un area diferenciada.

El uso de software en inglés supone una excelente oportunidad para ex-
poner al alumno a la lengua oral en torno a situaciones auténticas, mediante
juegos y actividades ludicas en general, que ademads de resultar atractivos y
motivadores por el uso de elementos multimedia, iméagenes, canciones, etc.,
generan la autoconfianza necesaria hacia la nueva lengua. Ademds, la mayor
parte de programas, cuyo uso proponemos, no estan disefiados expresamen-
te para la ensefianza de inglés como LE, sino que son materiales auténticos
disefiados para nifios angloparlantes. Siguan (1991) recomienda enfoques
multidisciplinares para la ensefianza de lenguas. Esto es, ensefiar preferente-
mente LE a través de materias, objetivos generales o contenidos no necesa-
riamente de idioma. Esta recomendacion resulta un principio coherente con
la perspectiva holistica y global de la Educacién Infantil.

Por otra parte, es comtn escuchar el lamento referente a la ausencia de
materiales para idioma en esta etapa. Hasta cierto punto es natural que no
haya materiales especificos. Los libros de texto resultan a todas luces inne-
cesarios en Infantil. De hecho, los materiales didacticos que debemos usar
en inglés no son necesariamente distintos de los empleados para otros fines
educativos. El aula de Educacién infantil cuenta con recursos adecuados para
la introduccién de LE: muiiecos, dibujos, recortables, juegos infantiles, etc. A
éstos podemos anadir la ingente cantidad de buenos materiales informéticos
para nifios desarrollados en paises anglosajones, a los que ademads de tener
facil acceso por INTERNET, se afade la ventaja de que son en gran parte apli-
caciones de libre distribucion: freeware, o en el peor de los casos versiones
de evaluacion: shareware o demos, que podemos usar respetando las condi-
ciones del fabricante. Existen cientos de programas con juegos en inglés para
aprender el uso del ratén, los colores, los nimeros, operaciones aritméticas
bésicas, el abecedario, decir la hora y entender el reloj, usar las monedas y el
cambio, programas con canciones infantiles y cuentos, creacién de historias
mediante iconos y sin necesidad de saber escribir, etc. La gama de programas
es inabarcable y ahi estdn para que los bajemos y empecemos a usarlos. Estos
programas creados para nifos angloparlantes plantean la realizacién de ac-
tividades ladicas y de resolucion de problemas perfectamente utilizables por
nifos de otras lenguas, independientemente de su nivel de comprensién del
idioma. El idioma no sélo no entorpece la interaccién con iconos, pantallas,
ratén o punteros, sino que puede llegar a ser un elemento motivador. Apa-
recen frases de dnimo, personajes que saludan y otros estimulos lingiiisticos
que el nifio recibe mientras juega o realiza diversas tareas no lingtisticas. Al
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utilizar estos programas el nifio queda expuesto a la lengua de forma natural
y en el marco de una actividad auténtica. Probablemente no podamos usar en
nuestra clase la totalidad de actividades de un determinado programa dise-
nado para nifios nativos, pero siempre hallamos partes ttiles.

Autores como Mallet (1993) justifican enfoques metodoldgicos distintos al
comunicativo o pragmatico-funcional, para nifios en la Etapa de Educacién
Infantil en la ausencia de una motivacién natural, como es para un adulto la
percepcion que tiene de la utilidad de LE. La motivacién del nifo hacia el idio-
ma reside en que éste se convierte en el medio para realizar una actividad ladi-
ca o gratificante. Sin embargo, los nifios experimentan un placer hasta cierto
punto natural en el uso de palabras y frases extraias, en escuchar, repetir
frases y comunicarse con otro c6digo. Una profesora de Educacién Infantil, no
especialista en inglés, me referia la anécdota de unos nifios de cuatro afios que
jugaban en clase con la version espafola de un conocido programa educativo
para Educacion Infantil. La primera accién que requeria el programa era la se-
leccion del idioma entre cuatro opciones posibles. Una vez familiarizados con
el juego, los nifios eligieron sin que se les hubiera solicitado una lengua dis-
tinta a la espafiola para asi afiadir un elemento de dificultad. Mostraban gran
satisfaccién al ser capaces de completar el juego mediante la nueva lengua.

A fin de beneficiarnos del uso de las Tic para la introduccién de Inglés en
Educacién Infantil y no caer en excesos o usos inadecuados, debemos tener
en cuenta ciertos aspectos generales propios de la etapa:

+ Eljuego y la actividad son caracteristicas propias de esta etapa. El nifio
tiene una gran capacidad de imitacién motriz y obtiene placer del mo-
vimiento por el movimiento mismo. Las actividades que propician el
movimiento son sumamente importantes en Infantil. El ordenador no
debe ser Obice para este principio, por lo que su uso debe alternarse
con actividades que impliquen movimiento fisico o incluso propiciarlas.
Imaginemos que en un programa en inglés aparecen imagenes de obje-
tos que se encuentran en la clase. El programa puede pedir a los nifios
que busquen esos objetos o los coloquen de una forma determinada.

« El periodo de atencion es corto y existe la necesidad de pasar de una ac-
tividad a otra con relativa frecuencia. Las actividades con el ordenador
precisan atencion, por lo que han de ser breves y variadas. Muchos de
los programas que encontramos en la red son enormemente sencillos y
breves; sirven para dos o tres ocasiones durante el curso. En mi opinién
son preferibles a otros mas complejos que incluyen distintos niveles de
progreso. El nifio se siente atraido ante una tarea y un entorno grafico
aparentemente nuevo.

» La importancia de la interaccién con los demds. El nifio de esta etapa
aprende interactuando en el grupo, especialmente si hablamos de un
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idioma. El ordenador en este nivel no debe propiciar el uso individual
sino mas bien fomentar el trabajo en parejas o pequenos grupos, asi
como la cooperacion entre compaiieros. Ciertamente también hay mo-
mentos para el autoaprendizaje, pero entiendo que debemos prevenir la
tendencia a trabajar solos ante la pantalla que propician las TIC.

« El gusto e interés que el nifo presenta por el juego verbal y el aprendiza-
je de palabras nuevas. El software que utilicemos abundara normalmen-
te en juegos verbales. Es importante que el programa permita al nifio
escuchar repetidamente las palabras mediante sencillas pulsaciones de
raton.

+ El aprendizaje se centra en la comprensién y expresion oral puesto que
a estas edades el alumno no domina los cédigos del lenguaje escrito.
Las actividades han de favorecer el interés en comunicarse oralmente
en otra lengua. Por ello, es importante usar programas con una buena
calidad de sonido, que permitan escuchar y producir frases cortasy, en
definitiva, interactuar oralmente con el programa. El nifo tiene facili-
dad para la comprensién global de las situaciones y una gran plasticidad
para captar y reproducir los sonidos de la nueva lengua. Es importante
que los programas se sirvan de la intuicién del nifo ante los iconos y el
lenguaje grafico en general, pero que al mismo tiempo utilicen la lengua
oral para animar y reforzar las instrucciones.

« El nifio necesita confianza para expresarse en una lengua diferente de la
propia. El primer contacto con la lengua extranjera ha de ser gratifican-
te y ludico, cuidando los factores afectivos y motivacionales que son los
que garantizan el éxito de los aprendizajes en esta etapa. Es importante
el tratamiento del error en los programas. Los nifios tienen un umbral
de frustracién mucho menor que los adultos. Se deben evitar ciertos so-
nidos estridentes o frases reprobatorias cuando no elegimos la respuesta
adecuada, y usar en cambio frases que inviten a probar de nuevo: Try it
again!; Come on, another chance! Las frases de aliento en inglés nunca
estan de mas, pues constituyen una ocasidn auténtica para oir la lengua.
Great!; Terrific!; You did it very well!; Well done!, etc.

« Los ninos aprenden de una manera global, lo que implica actividades o
proyectos para LE estrechamente relacionados con el resto de activida-
des. Se deben trabajar en inglés bloques tematicos relacionados con los
centros de interés propios de la etapa: the body (el cuerpo); the family
(la familia); Christmas (Navidad); The school (1a escuela); The house (la
casa); Food (los alimentos); Toys (juguetes); Clothes (ropas).

Los comentarios arriba avanzados nos sirven como criterios para valorar
la idoneidad de una determinada aplicacién. Habria que anadir y comentar
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algunos de los aspectos senalados por Santos Urbina (2000) para evaluar
programas o software educativo en esta etapa.

« Especificidad del destinatario. Los programas que usemos deberian ser
suficientemente flexibles y adaptables a diferentes niveles y situaciones.
Sin embargo, un programa para esta etapa no debe estar destinado a un
abanico de edad demasiado amplio. Entre otras razones, la interaccion
con el programa no puede apoyarse en el texto escrito, ya que el alumno
ain no maneja plenamente la lecto-escritura.

« Lacalidad técnica del sonido resulta de extraordinaria importancia para
LE. Pardmetros como el volumen de grabacién y la limpieza del sonido
permiten que las indicaciones orales sean audibles e inteligibles.

+ Adaptacion a las capacidades psicomotoras de los ninos.

+ Elementos de interaccion con el usuario. Un aspecto fundamental es la
utilizacién de un interfaz totalmente grafico, basado en la activacion
de iconos mediante el ratén. Instrucciones, indicaciones, barra de bo-
tones, menu y punteros son de enorme importancia . Es preciso que las
instrucciones sean sumamente claras y se ofrezcan de forma verbal, en
primer lugar porque se dirigen a un publico no lector y ademds porque
suponen un importante estimulo lingiiistico en LE. Los iconos y boto-
nes también deben ser claros para identificar ficilmente su utilidad, no
demasiado numerosos para evitar que actiien como distractores, y de
un tamano lo suficientemente grande y separados entre si para evitar
clics involutarios. También resulta interesante que ofrezcan pistas lu-
minosas o sonoras al ser activados: un ligero destello sugerira al nifio
la conveniencia de mover el puntero hacia ese lugar. Sin embargo, he-
mos de evitar efectos espectaculares que pueden desviar la ya de por
si bastante 14bil atencién de los nifios. Los punteros son el elemento
mo6vil mediante el cual se interactda con el programa. También han de
ser lo suficientemente grandes para ser visibles en todo momento, pero
no tanto que impidan la visién o se superpongan a otros elementos en
pantalla. El color debe ser lo suficientemente contrastado con el fondo
en todo momento.

{Queé tipo de programas tenemos a nuestra disposicion?

En primer lugar tenemos los programas educativos que nos ofrece el
mercado editorial. Cada vez son mds los productos de impecable factura que
con la etiqueta educativo bien visible, el consabido martinete comercial de
aprender jugando, y haciendo un verdadero alarde del uso de las posibilida-
des multimedia de los actuales equipos informaticos, inundan el mercado
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destinado a las etapas de Educacién Infantil y Primaria. Llegados a este punto
cabria preguntarse si el interés comercial deriva del interés social y educativo
o es a la inversa. En el caso que nos ocupa, debemos movernos con una doble
cautela, pues tanto la lengua inglesa en edad infantil como el uso de las TIC
suponen un apetitoso campo para el mundo editorial. Los programas que en-
contramos en el mercado son por lo general productos ideados y elaborados
con una finalidad lucrativa. Ello no impide que sean excelentes instrumentos
educativos, pero siempre hemos de ponderar su adecuacién y su utilidad real
en clase en relacién al desembolso que suponen para el centro educativo. Co-
rresponde a los profesores de esta etapa, partiendo de la reflexién sobre sus
necesidades, realizar las elecciones apropiadas y decidir en dltima instancia
qué usamos en clase, en qué condiciones, cudndo y cuanto.

En segundo lugar, tenemos los programas de libre distribucién disponibles
en la red, a los que me he referido en varias ocasiones y de los que presentaré
una seleccion al final. Se trata también de programas educativos aunque por
lo general no fueron disenados especificamente para la ensefianza de inglés
como LE. Conviene reflexionar acerca del significado de educativo en este
contexto. En cierto sentido, cualquier material es potencialmente educativo.
Es el uso en clase guiado por la experiencia del profesor lo que hace educa-
tivo un muiieco de trapo, un calendario deportivo o un reloj de cartén. En
el caso que nos ocupa debemos preguntarnos qué valor aporta un material
que presenta en la caja la etiqueta inglés 3-7 arios, que lo haga mas util que
aquellos no disefiados originalmente para este fin. No dudo de la calidad de
buena parte del material que se presenta como educativo y especificamente
disefiado para la ensenanza de inglés en Infantil, aunque no es oro todo lo
que reluce. Los productos no comerciales son materiales reales y para fines
auténticos: uso del raton, los ndimeros, la hora, juegos, etc. Es la oportunidad
y adecuacion de su uso lo que convierte una aplicacién informdtica en educa-
tiva, no la etiqueta del fabricante.

Existe ademads la posibilidad de que estos programas de libre distribucion
no sean cerrados, como es siempre el caso de los programas comerciales. Ello
nos permite acceder a sus bases de datos para modificar y adaptar las activi-
dades a nuestras necesidades: afiadir palabras, imagenes, sonidos o frases con
mensajes orales.

No obstante, existe una tercera posibilidad, a mi juicio la més interesante:
que nosotros, profesores y conocedores de nuestras necesidades, podamos
producir nuestro propio software. Se encuentran en la red aplicaciones,
realizadas por companeros de toda Espana disefiadas con herramientas de
autor como CLIC, HOTPOTATOES o NEOBOOK (las dos primeras de libre
distribucién). El manejo de estas herramientas es sencillo, su uso no requiere
de grandes conocimientos de informdtica y permiten al profesor generar
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material multimedia adaptado a sus necesidades. El interés del profesor no es
tanto obtener un producto con un audio impresionante y efectos especiales
espectaculares como obtener un material que se adapte correctamente a sus
situaciones didacticas.

No es realista pretender que los profesores de Educacién Infantil produz-
can su propio software para inglés, pero siempre hay entre los profesores de
la etapa personas curiosas y creativas, dispuestas a hacer su modesta contri-
bucién. Los CPR de la Regién organizan cursos de CLIC y NEOBOOK, preci-
samente para difundir el uso de estas herramientas.

Los programas que a continuacién enumeraré proporcionan un excelente
complemento a la clase de Infantil. Son programas sencillos que favorecen
el aprendizaje en grupo, el juego y la autoconfianza. Proporcionan una exce-
lente exposicion lingiiistica para que el nifio se familiarice con los sonidos y
el vocabulario elemental al tiempo que realiza actividades relacionadas con
objetivos y contenidos generales de la etapa. Y ademas, como ya hemos refe-
rido, son en su mayor parte programas de libre distribucién que la red pone a
nuestra disposicion. También se ha incluido algtin material Shareware, cuyo
uso estara sujeto a las limitaciones que impone el fabricante.
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Seleccion de software para descargar de la red

My Friend

Se trata de un excelente programa
que satisface todas las condiciones
para su uso en infantil. Es sencillo e
incorpora voz y sonido. Su aspecto
grafico es notable y atractivo. Permite
a los nifios practicar el vocabulario
relativo a la descripciéon fisica. El
nifio crea un personaje con los rasgos
fisicos que elige al tiempo que escucha
la descripcién del personaje que ha
creado. El nifno se divierte mientras
practica el uso de adjetivos y partes del
cuerpo en inglés.

Little Middle and Big

Sencillo programa delibre distribucién
que permite practicar el uso del ratén al
tiempo que escuchamos y aprendemos
frases sencillas y vocabulario referente
al tamano. El programa se distribuye
de forma gratuita. Se descarga de la
pagina:
http://www.riverdeep.net/products/
downloads/free_downloads.jhtml

Make a story in Kenia

Nos permite construir una historia
realizando diversas elecciones de
personajes, lugares, actividades, etc.
La historia una vez creada se escucha
en ingles y se puede imprimir. El
programa es sencillo y muy atractivo.

http://www.riverdeep.net/products/
downloads/free_downloads.jhtml
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Tres programas de Old & Mouse
Educational Softare:
Learn  Letters.
aplicacién para aprender el alfabeto
y los sonidos ingleses. Se presenta en
tres niveles segtn a la dificultad de los
sonidos.

Letter Sounds. Presenta multitud de
objetos que hay que arrastrar hasta
cada letra. Al pulsar la imagen, el
programa lee la palabra. Tres niveles
de dificultad.

etter Sounds 2. Desarrollo de la
anterior aplicaciéon que se centra en
los sonidos més complejos.

Interesantisima

Baby Games. Estd concebido para
iniciar en el uso del ordenador a
ninos de 2 a 4 anos, al tiempo que se
adquieren o refuerzan aprendizajes

basicos. Resulta una excelente
aplicacién para introducir la lengua
inglesa. Contiene cinco juegos

relacionados con el abecedario, los
numeros, las formas, los colores y los
animales. Incluye efectos de sonido y
la pronunciacién de las palabras de los
objetos que se pulsan. La interaccion
del nino con el programa es sencilla
y el idioma més que una barrera
supone un aliciente para utilizarlo con
nifios de 4 a 7 afos hablantes de otras
lenguas.
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Match & learn

Se trata de cuatro series de la misma
aplicacion que podemos bajar de
la siguiente pédgina. Especialmente
interesante para practicar sonido y
pronunciacion es el primer paquete en
el que hay que relacionar palabras que
riman. Freware
http://www.kidsfreeware.com/
index.html

Roxie’s ABC Fish V4.00. Divertido
juego con un excelente entorno
grafico, cuyo objetivo es que los nifos
aprendan el abecedario y los nimeros.
Freeware (libre distribucion).

Roxie’s Reading Fish. Programa de
manejo sencillo mediante el cual los
nifos practican la lectura de palabras
y frases sencillas mediante un juego de
cartas. SHAREWARE © LatticeWork
Software.
http://www.kinderplanet.com/
soft0401.htm

LarKen’s Living Letters

Es programa para aprender el
abecedario dirigido a
Infantil y primer curso de primaria.
Las letras cobran vida bajo divertidas
formas con ojos y boca, que hablan
y provocan la risa. Se presentan,
dicen el sonido que representan y
muestran ejemplos de palabras en las
que aparecen. Al pulsar en una letra
se oye el sonido de algin objeto del
que es inicial y aparecen divertidas
animaciones. Excelente para su uso
en ingles LE. VERSION SHAREWARE @
LarKen Software Inc.

Educacion
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SEBRAN ABC. Es un sencillo programa
que propone distintas actividades para
introducir los ndmeros y las letras.
Hay actividades para sumar, restar
o multiplicar, relacion de palabras e
imdgenes, ejercicios de memoria, etc.
También son interesantes los ejercicios
para adquirir habilidad en el uso del
teclado. Se trata de un programa
freeware de libre distribucién que se
puede descargar de la pagina:
http://www.kidsdomain.com/down/

Ray’s Letters and Numbers v2.2
Programa educativo dirigido a nifios
de 3 a 6 afos que trabaja el alfabeto,
los ndmeros, sumas y restas y el
manejo del ratén y el teclado. Es de
distribucidn gratuita (freeware)
http://www.rayslearning.com/

Ray’s Spelling and Word Games
v3.3

Distintos  juegos para
a deletrear palabras y
vocabulario. Se trata de una version
Shareware que se descarga de http:
//www.rayslearning.com/

aprender
adquirir

Learning!

Mow spell it!

Y
) &

&

Spelings dome
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KID GENIUS

Estd dirigido a ninos del priner curso .1
de primaria. Practica las letras, los Words
numeros, lectura y escritura y el uso Reading
. - Spelling
del teclado y el ratén. Utiliza la voz, Help
fotos y videoclips. Quit
http://www.kidgen.com/
Animated Clock

Programa para aprender a decir la hora
de distintas formas, mediante relojes
analégicos y digitales. Se presenta con
varios niveles de dificultad y aparecen
animaciones cuando se dan respuestas
adecuadas.

SHAREWARE © Flix Productions
http://www.eden.com/~flixprod

Animated Beginning Phonics

Programa para desarrollar la lectura.
Se reconocen letras y sonidos en
distintas posiciones de una palabra.
Utiliza sonido e imdagenes en tres

Finl e pic biss Lhal bagine with the acund of thelelisr b

dimensiones para ayudar al nifio a
identificar palabras y letras. También
contiene puzles animados y juegos de
memoria. Es excelente para aprender
vocabulario.

SHAREWARE © Flix Productions
http://www.eden.com/~flixprod

No quisiera terminar esta relacion de software sin mencionar una pagina:
http://www.internenes.com/programas, donde, ademds de algunos de los pro-
gramas arriba referidos, encontramos muchos otros.

Mencidén aparte merecen las actividades realizadas con cLIC por compa-
neros de toda Espafia. El programa Clic 2.0 es un entorno abierto pensado
para ofrecer a los educadores la posibilidad de preparar paquetes de activi-
dades adaptadas a las necesidades de sus alumnos. El mismo entorno sirve
para crear las actividades y para ejecutarlas. Puede ser utilizado en cualquier
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drea y, dada su sencilla interfaz de usuario, resulta adecuado para Infantil.
En el RACO DEL cLIC de Internet: http://www.xtec.es/recursos/clic podemos
bajarnos el programa, herramientas para crear actividades, documentacién y
paquetes de actividades para cualquier area y nivel.

Podriamos continuar presentando mdas materiales o paginas de las que
descargarlos. Sin embargo, entiendo que los referidos son un buen ejemplo
de la inabarcable cantidad de materiales validos que se encuentran en Inter-
net. En cualquier caso son los profesores de Educacion Infantil quienes deben
efectuar sus propias busquedas en la red y hallar materiales que satisfagan
sus necesidades. Lo ideal seria que cada profesor de la etapa cree su propia bi-
blioteca de software. para asi tener a su disposicién una coleccién de recursos
para inglés en Infantil.
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Investigando las posibilidades
didacticas de los recursos del
aula de Educacion Infantil en la
ensenanza de idiomas

Una experiencia de autoformacion

ANTONIO PEREZ HERNANDEZ
SusaNA CORALES EsQuiva
ENCARNACION SANCHEZ MARTINEZ
ANA CLARAMONTE AROCA
DoLORES HERNANDEZ HERNANDEZ
CRISTOBAL MORALES RODRIGUEZ
Seminario CPR Cehegin

Introducciéon

La introduccién de una segunda lengua en Educacién Infantil, supuso en su
momento no solo un esfuerzo organizativo sino también un reto profesional
importante. Se trataba de “ensefiar inglés” a los mds pequefos de la manera
mads cercana al proceso que sigue la adquisicién de la lengua materna. Para
ello, se consideraba ideal la inmersién lingiiistica dentro del aula, en un en-
torno anglo parlante creado de exprofeso para el efecto. Los profesores acep-
taban con entusiasmo cualquier modelo de formacién que se les planteaba
desde el M.E.C. Asi se integraron los primeros grupos de trabajo y seminarios
comarcales en los CPRs de la Regién. En la comarca del Noroeste, se habian
realizado cursos de competencia lingiiistica anteriores a la creacién de los se-
minarios, pero ninguno habia abordado con profundidad el tema de la didac-
tica a seguir, ni de los recursos o método a adoptar en la etapa de Educacién
Infantil. Asi surgio el Seminario de Cehegin, en el que participaron maestros
de toda la comarca que, a pesar de las dificultades de desplazamiento y el
tiempo adicional que habia que dedicar a la empresa, la asumieron con ver-
dadero espiritu de investigacién.

Primeros pasos

Constituido el seminario, el paso siguiente fue seleccionar el esquema
de trabajo y mucho mas importante adn, elegir el tema de estudio. En afios
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anteriores se habian seguido las sugerencias recibidas de la administracion
o se habia profundizado en alguna de las propuestas planteadas en las con-
centraciones regionales celebradas en Murcia capital, tipo formats, cuentos,
canciones, rimas. No satisfechos con ello, el grupo eligié como dindmica
de actuacidn, la estructuraciéon de un listado de carencias y necesidades
materiales y de formacién de cada uno de sus miembros. Surgieron asi, vias
de actuacion que iban desde el disenio de unidades didécticas, sesiones tipo,
recursos complementarios etc., hasta el estudio concienzudo de la psicologia
propia de los nifios de Educacion Infantil y la manera en que aprenden e
interactian. Todas parecian interesantes y abrian puertas a la investigaciéon
y experimentacion. Pero, finalmente después de valorar que algunos de los
factores que causaba mas ansiedad en los maestros eran el “quedarse sin re-
cursos”, no saber como iniciar un “warm up” adecuado, continuar después de
haber agotado el plan de clase del dia, o cerrar satisfactoriamente una sesion;
se eligié como tema de trabajo el diseno de actividades “plug and play”, ter-
mino que bautiz6 una nueva propuesta diddctica. Consistia por definicion en
la utilizacién de los recursos polivalentes con los que estaban dotadas todas
las aulas de Educacién Infantil, y que si bien existian se utilizaban poco en
las sesiones de Inglés. Este, en principio, parecia un campo de investigacién
atractivo y muy al alcance de todos los profesores. Todos los que entraban a
una aula de Educacioén Infantil empezaron a descubrir que en la “realia de la
clase” habia un fil6n pedagdgico hasta ahora infrautilizado. Todos estuvieron
de acuerdo en que esto daba sentido de finalidad al esfuerzo de formacién
que todos hacian y garantizaba como minimo un producto final que tendria
consecuencias positivas para el dia a dia de los profesores. En tal punto se ela-
boré un concepto de lo que serfan las propuestas diddcticas “plug and play”.

Actividades “plug and play”

Como tales se consideraban las propuestas didacticas susceptibles de ser
congruentes con cualquier metodologia y de ofrecer la posibilidad de acopla-
miento en cualquier momento de la sesion de lengua extranjera en uno u otro
nivel de infantil. Asi pues, serian breves y préacticas en cuanto al planteamien-
to, claras y esquematizadas para ser empleadas por los maestros y el aspecto
mads importante deberfan requerir poca o ninguna preparacién previa y estar
basadas en recursos comunes a todas las aulas de Infantil.

Banco de datos

No se contaba entonces con las aulas “Plumier” de hoy en dia, pero si
habian equipos informéticos que combinados con la aportaciéon manual de
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los mds habiles para el dibujo, permitian integrar un banco de recursos de
posible utilizacién y que una vez investigados por los miembros del semi-
nario permitirian generar lo que se buscaba... actividades que no requerian
mas alld de cinco minutos de preparacién y que podrian valer para cualquier
momento del desarrollo de una sesién con la ventaja adicional de sorprender
a los nifos incrementando su motivacién y deseo de participar. Como tras-
fondo habiamos descubierto asi que la TPR deberia ser otra caracteristica de
las propuestas a generar.

Todos los miembros del grupo observaron y aportaron listas de material
didactico del aula, susceptible de ser transformado en propuesta de explota-
cién didéctica. (puzzles, juguetes, desmontables, cubos, dados, cuerdas, ropa,
rincones tematicos, biblioteca de aula, mobiliario, etc.) Para cada sesién se
asignaba una tarea y en la siguiente se evaluaba y se preparaba una nueva.

Una vez contrastados los recursos mds comunes a todas las centros de
destino de los participantes, el paso siguiente fue plantear objetivos claros
para el trabajo a desarrollar.

Objetivos

1. Observar y clasificar los recursos didacticos existentes en las aulas de
Infantil.

2. Valorar el posible valor pedagégico de los mismos para la ensefianza
de la lengua extranjera teniendo en cuenta el grado de madurez de los
nifos.

3.Observar la interaccién habitual de estos con la “realia” de su aula.

4. Aportar un input lingiiistico comprensible, muy predecible y graduado
para la explotacion de recursos.

5. Rentabilizar el valor afectivo y la empatia que se genera entre el especia-
lista y su grupo en el disefio de actividades y en la eleccién de recursos
para las mismas.

6.Considerar el valor ludico de los recursos elegidos en funcién de que
este, es la via mds cercana para la integracion relajada de los nifios en las
actividades de comunicacion.

7. Ponderar el valor préctico de los recursos en la formacion de rutinas
comunicativas para el desarrollo de las sesiones.

8.Prever en la medida de lo posible la polivalencia de un recurso para di-
versas situaciones e intenciones comunicativas.

9.Elaborar un formato final breve pero claro, con inclusién de iméagenes
explicativas simples y ficiles de reconocer con sélo una mirada.
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Resultados practicos

Con tales objetivos y anteponiendo el valor funcional de cada recurso, se
optd por integrar un fichero plastificado que estuviese al alcance del pro-
fesor en cualquier momento y que fuese lo suficientemente resistente para
soportar el uso cotidiano. Tal fichero recogeria las experiencias didacticas de
todos los integrantes del grupo y generaria propuestas de actuacién validas
para cualquier maestro en cualquier contexto en que desarrollara su trabajo.
Como recurso, deberia facilitar la labor diaria generando confianza y seguri-
dad en el docente. Recogeria sugerencias didacticas de rapida preparacion y
utilizacién para cualquier momento del desarrollo de una sesién o cuando se
necesitase: cambiar de actividad, cubrir tiempo sobrante, evaluar contenidos
trabajados, divertir mientras se aprende, reforzar contenidos, romper el hielo
inicial, etc.

Habiendo decidido el objetivo final del seminario cada maestro aporté
ideas o propuestas elaboradas de las cuales se fueron seleccionando las
mas sencillas y socorridas para la primera edicién del fichero. La seleccién
abarcaba greetings, colours, commands, actions, vocabulary review, daily
routines, feelings playground games y muchos otros que por falta de tiempo
no se llegaron a incluir en el fichero impreso. Sobre la marcha se descubri6
que la ensenanza del idioma no tenia porque limitarse al ambito de la clase,
otras dependencias del Centro ofrecian posibilidades diddcticas extraordina-
rias. Por tal motivo se eligié ademads el patio de recreo para poner en practica
algunas de las propuestas aportadas.

Para elegir una propuesta se comprobaba si esta reunia las caracteristicas
que orientaban el esfuerzo colectivo. Si en principio, eran cortas, factibles,
rapidas de preparacion y ejecucion y sobre todo si se ajustaban a las caracte-
risticas psicoldgicas de los nifios. Una vez aprobada era “testada” en todas las
aulas participantes y valorada sobre una escala de o a 10. Se incluian las que
resultaban con una puntuacién superior a 7. Pero el trabajo no quedaba en el
esfuerzo de disefio, simultdneamente se elaboraban materiales complemen-
tarios tales como flash-cards, rétulos, carteles, recortables plastificados, etc.
ademads de buscarle la justificacion psicoldgica en los planteamiento de Piaget
y otro pedagogos recomendados para Educacién Infantil.

Otros descubrimientos
La experimentacion realizada en las aulas, permitié apreciar el enorme
valor de este tipo de actividades simples y rapidas para la comprobacién de

resultados en el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua
extranjera. Hasta entonces pensar en evaluar era poco menos que imposible,
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ademds de ser una tarea inquietante y dificil de abordar. Se escapaba de las
formas tradicionales de evaluar en primaria y no se ajustaba a las seguidas en
otras dreas de la Educacion Infantil. Se descubrié entonces que el desarrollo
préctico de una propuesta generaba como colofén una valoracién inmediata
del grado de comprensién y satisfaccion derivada de la actividad realizada.
Esta podria ser ya una pauta fiable para emitir juicios de valor en relacién a la
eficacia de los procedimientos y metodologia utilizada.

Otro de los descubrimientos fue la importancia del papel del especialista
como gestor lider de la actividad. La dindmica creada en el aula deberia en
todo caso estimular la participacion, la produccién oral y aprovechar el valor
o cariz lddico de las actividades. A partir de entonces se reconocia la impor-
tancia de ser un buen actor, capaz de utilizar distintos matices en la emisiéon
de mensajes. Estos deberian provocar emociones positivas que crearan ese

“warm evironment” tan buscado y tan deseado por cualquier profesional de
la ensefianza.

El tipo de input lingiiistico se sefialaba como orientativo dependiendo del
nivel del grupo, la edad, grado de motivacidn, presencia o no del tutor de In-
fantil. Por ello se analizé y valoré con espiritu critico las diversas formas de
aproximacion de los especialistas del seminario.

A partir de la primera propuesta diddctica elaborada, encontramos que
éstas deberian reunir en orden de prioridad algunas caracteristicas funda-
mentales, como ser:

« Féciles de preparar con recursos disponibles en las aulas.

+ Breves y divertidas o con posibilidad de convertirlas en juegos.

+ Con el mayor grado de participacion de los nifios a nivel fisico y oral

» Compatibles con cualquier programacion o enfoque diddctico.

« Susceptibles de ser evaluadas de manera igualmente rdpida y eficaz.

Tales requisitos nos llevaron a experimentar previamente a su inclusién en
el fichero didactico, cada una de las propuestas incluidas.

Cada ficha conteniendo una propuesta didactica, estd pensada para adap-
tarse a objetivos comunicativos de cualquier programacion, necesitando en
el peor de los casos, poca o ninguna preparacion previa mds que la simple
precaucion de observar con detenimiento la riqueza de material diddctico
de cada aula. Comprobamos con satisfaccién que, a pesar de planteamientos
sencillos, la implicacién de los nifios, su respuesta al estimulo presentado y la
produccién oral auténoma, mejoraban sensiblemente en contraste con otro
tipo de metodologia tradicional que no recurria tanto a la TPR. La respuesta
estaba clara, los niflos pequenos aprenden manipulando, tocando, sintiendo
la realidad y si esta va vehiculada bajo la idea de juego, el éxito esta préctica-
mente garantizado.
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Cada ficha debia incluir el tema, los materiales necesarios, la propuesta di-
déctica principal, sugerencias adicionales, tipo de input lingiiistico a trabajar
y alguna imagen complementaria. Algunos ejemplos son los siguientes:

TEMA: FEELINGS

MATERIALES: cubo o balde con agua
radiador de la clase.

ACTIVIDAD: IT’S COLD / IT’S HOT

Meter las manos en agua fria y hacer notar la sensacién diciendo It’s cold.
A continuacién encima del radiador y destacar it’s hot.

VARIACIONES
+ Vendar los ojos e inducirles a sentir ambas sensaciones para que ellos
las adivinen. En equipos la diversion estd asegurada.
+ Mimar ambas sensaciones para que los nifios adivinen lo que siente
el maestro. Valorar el acierto con efusividad.

El tamano cuartilla, plastificado y encuadernado con espiral harfa ain mas
cémoda y rapida su consulta. Las fichas se agrupaban por temas y a cada tema
correspondia un color.

Las propuestas presentadas no excluian la posibilidad de ser parte de una
unidad didéctica, asi por ejemplo, la incluida arriba se correspondia con el
tema “Feelings” o “The Classroom” como la presentan en algunas programa-
ciones.

Si bien el entorno de la clase fue el primer contexto, en sesiones posterio-
res se propuso experimentar con nuevos espacios de los Centros: el pasillo, la
clase de musica, el comedor escolar, el patio de recreo u otras dependencias
que reunieran condiciones para el efecto. A cada nueva propuesta, corrobora-
bamos con mayor contundencia la importancia del “teacher” como animador
y mediador de la actividad.

Si en un principio, los nifios adoptaban una actitud pasiva, esta variaba en
cuanto descubrian el cardcter lidico de la actividad. Sorprendentemente la
produccién oral empezd a ser espontdnea y mimética, repetian todo lo que el
maestro decia casi sin darse cuenta y lo mas satisfactorio fue que en las sesio-
nes sucesivas eran capaces de producir oralmente los contenidos trabajados
en circunstancias parecidas.
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TEMA: PLAYGROUND GAMES

MATERIAL: una corona de papel o plastico o un cetro
(puede ser una estafeta de las de atletismo)

ACTIVIDAD: FOLLOW THE KING!

El profesor/a se pondrd una corona y se convertird en el rey o la reina).
Todos los ninos/as lo tienen que seguir y hacer todo lo que el rey o la reina
hagan. Practicar asi todo tipo de acciones. Ejemplo: jump, run, swim, walk,
turn left, turn right, climb a mountain, cross a river...
VARIACIONES
» Una vez que los alumnos/as se familiaricen con el juego podran ac-
tuar también como reyes y reinas
« Imaginar otros contextos (Through the Jungle/In the lake/At the Zoo)
« Dividir el grupo en equipos (funcionan muy bien los que tienen orga-
nizados en clase)
+ En parejas puede hacerse a partir de cinco afios.
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Otros espacios del Centro, aprovechados eficazmente para potenciar la
imaginacién de los nifios, son verdaderos centros de interés alrededor de
los cuales, se pueden organizar multitud de propuestas interactivas para el
aprendizaje de idiomas. Un paseo por el pasillo, puede convertirse en una
excursion divertidisima. En ella el idioma adquiere un protagonismo inusi-
tado, al ser la lengua inglesa el vehiculo de gestion de la misma si se motiva a
los nifnos potenciando su imaginacién y dandole el giro de aventura. Tal es el
caso de la propuesta de esta ficha:

TEMA: PLAYGROUND ACTIVITIES
MATERIAL: dos cuerdas

ACTIVIDAD: “GOING THROUGH THE CORRIDOR”

En clase, organizar a los nifios en fila haciendo que cada uno se coja con
ambas manos a las dos cuerdas. El profesor se coloca al frente cogiendo
ambas puntas y mientras se canta se avanza marchando o realizando
diversas acciones por el pasillo. “To marching we will go, to marching
we will go, heiou de deri ou to marching we will go..” luego sustituir
marching por jumping, walking, hopping, singing o lugares del colegio: to
kitchen, to playground, to toilets, etc.

VARIACIONES:
+ Disponer sillas ambos lados del pasillo. A una sefial del maestro de-

jan de cantar y se sientan. Retirar una silla cada vez de manera que se
incremente la emocion del juego.
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Divertir y ensefiar son dos tareas que en combinacién dan un resultado
ideal pero que no por ello plantean menos dificultad cuando se abordan en
una situacion creada especificamente con esa finalidad. La propuesta siguien-
te pretende como muchas de las anteriores, crear un ambiente cémodo y dis-
tendido en el cual el nifio fuera capaz de producir sin ni siquiera darse cuenta,
de que lo estd haciendo. Es tan sélo, una respuesta condicionada, a un estimu-
lo afectivo que le hace romper la barrera idiomatica con total espontaneidad.
Los especialistas jugamos con esta baza a nuestro favor, el elemento sorpresa,
que al romper el contexto rutinario de clase nos permite no solo crear lazos
afectivos, sino también, disparar la curiosidad infantil por todo lo que habra
de nuevo en cada sesion.

TEMA: GREETINGS
MATERIAL: marionetas, mufecos de pldstico o figuras articuladas

ACTIVIDAD: Aprendiendo a saludar

Entrar a clase simulando buscar algo con mucho interés. Localizar uno de
los recursos mencionados y con gesto de mucha sorpresa llevarlo al centro
del aula.

Tomadndole uno de los brazos, saludar al tiempo que se le mueve una mano
diciendo “Hello” / "Hi”. Instar a los nifos a responder haciendo lo mismo
(ocurre de forma espontdnea). A continuacion repetir el saludo pero ana-
diendo el nombre que le hayamos dado al muifieco, animando a los nifos
a usarlo en el saludo. Hacer lo mismo al final de la sesién con “good bye”
o “bye, bye”

VARIACIONES:
« Invitar a un nino a salir al frente y tomandole la mano hacer lo mismo
que se ha hecho con el muiieco, guinol o marioneta del comienzo
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En Educacion Infantil la distribucién de la sesién en tiempos debe aten-
der al perfil psicolégico de los nifios, pero no debe estar alejada en ningin
momento de los hébitos y rutinas que el/la tutora establezca en su clase. Los
nifios descubrirdn asi, que la sesién de idioma puede ser divertida, puede
ser diferente, pero no es en ningtn caso, un periodo para hacer cada uno
lo que quiera. Saben perfectamente, e incluso lo evidencian en mas de una
oportunidad, la conducta que han de seguir cuando alguien distorsiona la
atencion o el trabajo del grupo. Recuerdan al especialista como y dénde
colocar trabajos, localizar materiales, distribuir y recoger los recursos del
aula de manera organizada. Este trabajo de fondo que el tutor o la tutora han
realizado y que permite el control del grupo en el drea, ha de aprovecharse a
través de comandos sencillos repetidamente practicados, para garantizar que
los planteamientos didacticos elegidos tengan éxito. En un grupo en el cual
se pierden las normas, se pierde también el control y lo que es mas grave aun,
el respeto a la asignatura que puede conducir a situaciones muy estresantes
para los profesionales del érea.

Independientemente de que la rutina diaria nos lleve a unas respuestas de-
terminadas, facilmente predecibles por los nifos, el irrumpir con una nueva
dindmica que les dé la sensacion de juego, nos hace protagonistas inmedia-
tamente. Generando por consiguiente deseo de participar. Los niflos gozan
haciendo “cosas normales” cuando los comandos vehiculados en otra lengua,
estimulan la actividad ladica. Una sesidn de idioma, convertida en una clase
de gimnasia, pareceria no muy adecuada en principio, pero utilizada hébil-
mente da resultados sumamente satisfactorios.

TEMA: WARM UP (Creating atmosphere)

MATERIAL: ninguno, pero podria usarse una marioneta de dedos de un
0s0 u otro animal

ACTIVIDAD: Having fun while learning.

Pedir a los nifios que muestren dos deditos de la mano derecha, extender el
brazo izquierdo hacia adelante y mientras se dice la siguiente rima, avan-
zar hacia el hombro:

“Walk round the classroom like a teddy bear, one step, two steps (twice) tic-
Kkle, tickle under there. Al finalizar en el hombro bajar rdpidamente hacia
la axila para hacer cosquillas. Primero el profesor a si mismo y luego de
forma aleatoria a un nifo. Les divierte enormemente.

VARIACIONES:
+ Cambiar ‘walk’ por ‘jump, run, hop), etc.
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Los recursos que no requieren ninguna preparacion previa, son en muchos
casos, la solucién ideal que buscamos los especialistas en Educacion Infantil.
Se trata de materiales que estdn alli, en el aula, pero que tienden a pasar des-
apercibidos si no nos esforzamos en sacarles partido en la ensefianza de idio-
mas. Todo material grafico en principio, nos estd comunicando un mensaje
pasivo que puede pasar a primer plano y ganar protagonismo si lo asociamos
a los topicos que estamos trabajando. En este sentido la evaluacién de conte-
nidos puede resultar muy favorecida (con el banco de recursos del aula) por-
que todo aquello que es suceptible de revision es también un instrumento de
comprobacion. Mientras que en la etapa de presentacion de contenidos el fin
de los recursos era provocar comprension y por consiguiente comunicacion,
en la etapa de consolidacién o evaluacion estos mismos materiales integrados
en un diccionario gigante, en un juego de respuesta fisica, en un didlogo con-
textualizado, son una herramienta valiosisima para la evaluaciéon individual
y de grupo. Para ello no tenemos mds que utilizar las estructuras adecuadas.
(What’s this?/ Is this a.. or...?/ What colour/animal/number... is this?), mien-
tras recorremos el aula o mientras un nifo lo hace por nosotros.

TEMA: COLOURS/CLOTHES/ANIMALS

MATERIAL: sobres para guardar recortes, libros hechos con hojas A-3, re-
vistas, libros viejos, periédicos, material impreso,etc.

ACTIVIDAD: Ensenar, practicar, repasar, ‘EVALUAR’

Llevar al aula revistas, libros o periédicos viejos y presentar un color, una
prenda de vestir, un animal u otro elemento. Localizar ejemplos en clase
si es posible. Mostrar el material llevado y mimar la accién de buscar y
encontrar la palabra presentada. Repartir tijeras o punzones y recortar.
Guardar los recortes en un sobre y continuar con otro elemento nuevo
o previamente presentado. Cuando se tengan suficientes ejemplos de los
previstos, integrar un ‘scrap-book’ que servird para repasar. Mientras rea-
lizan la accién de busqueda hacer preguntas individuales para valorar la
interiorizacién de contenidos y evaluar.

VARIACIONES:

« Incluso sin ningtin material, pedir a los nifios que busquen y mues-
tren a los demads los elementos lingiiisticos presentados. Destacar con
mucho aspaviento el acierto y colaborar para que ninguno falle y se
sienta frustrado.
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El uso de la “realia” de la clase, no excluye en ningin momento la creatividad
del maestro, ni limita su capacidad como disefiador de recursos. Con este fin en-
contramos muchas ideas vdlidas en las manualidades que se preparan en Educa-
cién Infantil, en los recursos que las tutoras desarrollan como colofén a sus uni-
dades didécticas o en recursos propios de otras asignaturas que, incorporados
al area de idiomas, adquieren una funcién determinada que les hace igualmente
validos para repaso, presentacion, refuerzo o evaluaciéon de contenidos.

Es por tanto muy conveniente, tener estructurado un diccionario de recursos
que nos permita recordar y utilizar en el momento justo, el material que necesi-
tamos. A este fin una simple libreta de anillas puede contener en unas cuantas
fichas la clasificacion de los recursos del area de Inglés en el Centro y junto a ellos
una simple sugerencia que nos permita recordar como y cuando utilizarlos.

TEMA: REVISING VOCABULARY
MATERIAL: Caja de cartdn o bolsa de plastico decoradas llamativamente.

ACTIVIDAD: guessing game

Llevar a la clase una caja o bolsa decorada de manera vistosa (o bien utili-
zar una caja que haya en el aula). Introducir en ella flash cards, juguetes o
ejemplos del vocabulario presentado (mostrarlos, mencionarlos e incluso
permitir su manipulacién por el grupo antes de guardarlos. Llamar aun
nifio para que vaya sacando uno a uno los elementos trabajados sin que
los vean los demads al tiempo que preguntan “What’s this?” Estimular con
aplausos a los que acierten. (Ayudar para que todos puedan disfrutar de la
satisfacion de acertar)

VARIACIONES:
« Dar pistas para el juego una vez trabajados otros conceptos como
“grande/pequeiio, gordo/delgado/nuevo viejo, etc.”

No todos los Centros presentaban la misma distribucioén fisica pero todos
ofrecian multitud de opciones para contextualizar las ideas presentadas al
seminario. Muchas de ellas no se llevaron a la practica por falta de tiempo y
quedaron reducidas a sugerencias didacticas para los integrantes del mismo.
Asi un proyecto de Salud en desarrollo, la Educacién Vial o simplemente los
temas transversales pueden ser y de hecho son centros de interés para gestar
una situaciéon comunicativa.

El hecho de que cada uno de los profesionales que acudieron al seminario
aportaron sus propias ideas y experiencias, compenso el esfuerzo realizado
al tiempo de enriquecer el conocimiento colectivo con las aportaciones de
cada cual.
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El inconveniente principal de los seminarios era el tiempo y la falta de
medios, en contraste con la actualidad en que, a través de Internet, es posible
la comunicacion en tiempo real con expertos, centros de vanguardia y for-
macién a distancia, esos problemas parecen palidecer pero en su momento,
fueron prueba evidente del altruismo de un grupo de profesionales que inten-
taban por todos los medios no rendirse ante el reto de formacién planteado.

Algunas de las propuestas no necesitan ningin material ni preparacién
previa. Requieren tinicamente el entusiasmo del mediador que en este caso es
el maestro para convertir en lddica una actividad comunicativa

Casi en todas las aulas se cuenta con iconos que representan el tiempo,
material plastificado para especificar la fecha, el dia, el mes, etc. Utilizarlo
es en principio una cuestion de economia de esfuerzo y una via segura que
garantiza la comprension de los mensajes lanzados alrededor de este tema
que para muchos forma parte de la sesién de Inglés. En algunas aulas la co-
ordinacién con la/el tutor nos lleva y nos ha llevado a producir materiales
ambivalentes o polivalentes para infinidad de situaciones que de otra forma
ocuparian un periodo de preparaciéon mucho mas largo.

TEMA: WARM UP
MATERIAL: flashcards del tiempo, el dia y el mes

ACTIVIDAD: “THE WEATHER, THE TIME AND THE DATE”

Acercarse a la ventana, observar el cielo y preguntar: “‘What'’s the weather
like?” Senialar los flashcards hasta dar con el correcto. Repetir varias veces
antes de jugar. Colocar los flashcards sobre una mesa y pedir a un nifo
que levante uno y lo muestre. Estimularles para que confirmen diciendo
‘yes 0 no?” Acompanar con mimica apropiada o una cancion relacionada
con el tema.

VARIACIONES:
« Alternar la actividad con el dia o el mes.

Evaluacion, una propuesta sencilla y rapida

La evaluacién entrafia un proceso complicado a estas edades en que la
produccion en grupo y la respuesta individual en contexto, son las pautas
mds asequibles para el profesor. Preocupados por la forma de abordarla, en-
sayamos diversas propuestas de las cuales una de las mds répidas, sencillas y
divertidas resultd ser la siguiente. Para ello al igual que con las anteriores, no
se necesita mucho preparacién previa. No cabe duda que, como en todas las
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TEMA: ASSESSMENT
MATERIAL: fotocopias con una tabla de 6 cuadros o segin se requiera

ACTIVIDAD: Playing Bingo

Repartir fotocopias con una tabla de seis recuadros.

Pedir a los niflos que dibujen los elementos trabajados que se pretende
evaluar. Una vez hechos pedirles que tachen uno o dos recuadros. Repartir
plastilina y explicar que deben colocar bolitas sobre los dibujos que escu-
chen excluyendo los que tienen tachados. El primero en completar ser4 el
ganador. El maestro tiene la oportunidad de comprobar la seguridad de los
nifos en la comprension oral.

VARIACIONES:
+ Los nifios irdn tomando el sitio del profesor para cantar el bingo.
+ Otra opcién puede ser dar los tableros con elementos dibujados, pala-
bras esbozadas, numeros, figuras geométricas, colores, personas, etc.
Colorear o repasar y jugar de igual forma.

sugerencias presentadas, la actitud del profesor es fundamental. Aparte de
su papel como retro-alimentador, influye su caracter como gestor lider de la
actividad. Evaluar es aprender y en la mayoria de los casos reforzar aquello
que hemos aprendido. No podia ser menos en el caso de una lengua extranje-
ra de ahi que resulte importante que los contenidos a evaluar se presenten en
contextos familiares o similares a aquellos en los que en su momento fueron
presentados. Descubrimos que un aspecto relevante y decisivo era que si se
pretende que el nifio identifique vocabulario del aula, el contexto ideal debia
ser el aula y no el vocabulario de forma aislada y sin sentido.

Nota final

Nuestra contribucién cumplié en su momento unos objetivos inmediatos
y practicos: proporcionar al especialista herramientas sencillas, faciles y al
alcance de todos para rentabilizar los recursos de las aulas de infantil aparte
de estimular la creatividad del docente en la ampliacién y mejora de nuestras
propuestas diddcticas. Se trataba de ensenar ahorrando esfuerzo, generando
un ambiente lddico y comunicativo y el fichero presentado lo fue y quizés
lo sigue siendo en la actualidad. Estd y estard abierto a la contribucién de
todos.
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Los formats para aprender inglés.
Un ejemplo “Father Christmas”

ANTONIA BENEDITO PEREZ DE LEMA
M. TRINIDAD CARRASCO MOLINA
M.2ANGELES CAMPOY ARNALDOS
CARMEN PAauLA CARRILLO

ANA M. MORTE GOMEZ

M.2 Jost GOMEZ MAQUILON
Seminario CPR Cieza

Introduccidn, experiencia personal

Tras una larga trayectoria impartiendo inglés en Educacién Primaria, nada
me ha impactado tanto como el “Formats”. Hace 6 afios que lleg6 a mi por
casualidad un video en el que se mostraba una nueva metodologia llevada a
cabo en el Pais Vasco por un grupo de profesores de inglés. Cuando vi aque-
llas iméagenes no podia creer que un grupo de nifnos de 4 6 5 afios estuviera
en torno a su profesor hablando en inglés y completamente “sumergidos” en
la historia que éste les contaba: todos y cada uno de ellos estaban motivados
por la actividad.

Me impactd tanto esta experiencia que obtuve permiso y me desplacé has-
ta San Sebastidn para ver esa nueva forma de introducir el inglés en edades
tempranas. Volvi a Murcia con muchas ganas de experimentar estas histo-
rias con mis alumnos y aunque con cierta cautela me lancé a esta practica.
Asi formamos un grupo de trabajo y nos encargamos de realizar unidades
didacticas ya que no habia en ese momento casi nada editado para la edad de
infantil. Estos centros de interés basados en el “Formats” son lo que durante
6 afios llevo impartiendo en esta etapa y cada vez me siento mas satisfecha. Es
muy gratificante cuando al cabo de 6 6 7 sesiones los alumnos son capaces de
contar en inglés lo que los personajes de la historia van diciendo, ayudados
por los gestos que son fundamentales en esta metodologia de los “Formats”.

Espero que mi experiencia os sirva ya que 22 afos de docencia han supues-
to una inyeccién de motivacion en mi quehacer diario.

A partir de la experiencia anteriormente contada de nuestra companera
Mari Trini, somos un grupo de maestras que junto con ella trabajamos el in-
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glés en Educacion Infantil y Primaria y desde hace varios afios pertenecemos
a un seminario para la Ensefianza Temprana del Inglés en el CPR de Cieza.
En este seminario preparamos, estudiamos y analizamos las experiencias que
llevamos a cabo en nuestras aulas, Educacion Infantil y primer y segundo
ciclo de Educacién Primaria. En el presente curso estamos experimentando,
por primera vez, con unidades que se pueden aplicar al tercer ciclo de Pri-
maria.

La experiencia del trabajo de estos afios nos ha llevado a la conclusién de
que la opcién metodoldgica més adecuada o quizd la que a nosotras nos va
mejor en nuestras aulas y para edades tempranas e incluso para primer y se-
gundo ciclo de primaria es la del Format.

Seguin Pérez Esteve y Roig Struch, 1997, es ésta una opcién didactica es-
pecialmente provechosa para estas edades al crear un contexto de comuni-
cacion tal que desde el primer dia de clase los nifios hablan en inglés y asi lo
corroboramos nosotras desde nuestra experiencia.

Presentamos como ejemplo, aunque todos tienen caracteristicas similares,
un trabajo que hemos experimentado en nuestras aulas y que ha dado un
resultado muy satisfactorio.

Debemos dejar claro que en nuestras programaciones trabajamos un For-
mat para cada trimestre y que éste no se repite en el curso siguiente; pero,
para que se vea con claridad la progresion de conceptos hemos hecho el
mismo format con distinto nivel de dificultad y hemos elegido el tema de la
Navidad ya que es un tépico que se trata en todos los niveles. En este caso lo
hemos secuenciado para 3/ 4 / 5 afios.

Los FORMATS segin Brunner,1983; Artigal, 1980; Pérez Esteve y Roig Stru-
ch,1997, son historias con un argumento sencillo ficilmente predecible, con
un final sugestivo y divertido y con estructuras lingiiisticas repetitivas. Estas
historias pueden ser la base del trabajo en estas edades.

Con ellas los nifios se comunican en contextos reales en los que se aprende
mucha lengua y hablan en inglés desde el primer dia.

El procedimiento de aprendizaje es la comprension, no la traduccioén.

Disfrutan aprendiendo de manera divertida, activa y participativa y crea
en ellos la sensacion de que el inglés es facil y divertido.

Por otra parte es una manera de traer a clase temas, situaciones y tareas
propios de la vida de los nifios y permite una orientacién educativa en lo que
ha dado en llamarse en nuestro sistema educativo” Temas Transversales”.

Para nosotras los T'T no son temas diferentes sino que estan impregnando
todos los contenidos. Cada Format insiste en un TT, en la Educacién para la
Paz y en la Educacion Intercultural

Las canciones tienen un lugar destacado ya que a través de ellas se ensefa-
ré el vocabulario y las expresiones.
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Los juegos son una ayuda muy importante en el desarrollo de las clases
pues hay que tener en cuenta que a esta edad todo lo ven de forma lddica. Los
juegos seran participativos y en gran grupo

Otro punto importante en la metodologia sera la repeticion de todo lo que
se vaya presentando pues por un lado ayudard a que no se olvide lo aprendido
y por otro servira para reforzar el aprendizaje y estimular las ganas y el inte-
rés por aprender cosas nuevas.

No debemos olvidar que todo lo que vayan aprendiendo debe tener una
repercusiéon inmediata en sus casas por lo que necesitamos la ayuda de la fa-
milia en este sentido. Los nifios deben hablar, contar y cantar lo aprendido en
clase, a sus padres y familiares para afianzar y promocionar la seguridad en si
mismos y actuar con autonomia y confianza en su entorno social. Esta es una
de las mejores formulas para motivar y estimular al nifio /a en el aprendizaje
de una lengua que no es su lengua materna al tiempo que favorecer su utili-
zacién como vehiculo de comunicacion.

Las “ fingers friends routines” son de gran ayuda para comenzar, terminar
y organizar los distintos momentos de una sesién de inglés con los nifos.

Objetivos del proyecto

Seglin Ana Soberén, el objetivo general para la ensefianza del inglés en
edades tempranas es el desarrollo integral del nifio/a, entendiendo como tal
su desarrollo afectivo, intelectual, y social. Dicho objetivo, desde una pers-
pectiva globalizadora, puede desglosarse en otros cuyas caracteristicas se
destacan:

Objetivos del drea de identidad y autonomia personal

+ Perseguir la autoafirmacién y la autonomia promocionando la seguri-
dad en si mismo (opiniones propias).
» Fomentar el respeto por los otros.

Objetivos del medio fisico y social

+ Actuar con autonomia y confianza en su entorno social, conociendo y
utilizando las normas necesarias para vivir en ella .

« Propiciar la curiosidad, investigacion y experimentacién.

+ Respeto y aceptacion de normas.

Objetivos del drea de comuniciacién y representacién

« Favorecer la comunicacién y su desarrollo.
« Estimular la creatividad e imaginacién
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Objetivos del area de inglés

« Utilizar la lengua como vehiculo de comunicacion.

» Comprender el sentido global de los mensajes de comunicacion.

+ Motivar y estimular al nifio/a utilizando la lengua de una forma ac-
tiva en tareas en el aula (juegos y otras actividades apropiadas a la
edad).

« Crear situaciones de comunicacién partiendo de conocimientos previos
para lograr un aprendizaje significativo.

« Enfatizar en el ritmo y la pronunciacion.

 Familiarizar a los nifios/as con las peculiaridades y costumbres del ha-
bla inglesa.

« Utilizar la lengua de forma natural y relevante a los intereses de los
nifios/as.

« DPrivilegiar la lengua hablada, hasta que la lectura y la escritura estén
consolidadas en la lengua materna (preescritura y prelectura)

+ Crear una dindmica de participacion caracterizada por actividades de
corta duracién.

Objetivos diddcticos

Reconocer la magia de Father Christmas

Comprender el sentido global del cuento

Reconocer y empezar a producir el vocabulario basico del cuento.
Reconocer los elementos y personajes del cuento.

Cantar el villancico

Preparar un “christmas card”

Contar el cuento con la técnica del format y participar en su representa-
cién (con ayuda del profesor)

Contenidos

Para los tres aios, Elephant, el protagonista, estd triste porque estd llo-
viendo, hace frio y quiere una casa. Los personajes del cuento, Dog, Cat, Frog,
Rabbit y Gorilla vienen uno a uno y hablan con Elephant.

Este les pide ayuda y ninguno puede hacerlo. Al final llega Father Christ-
mas y éste, con su magia le trae una casa muy grande. Termina la historia
cantando el villancico “Oh Christmas day” (Heinemann).

En cuatro afios, Elephant ya tiene casa pero sigue triste porque es Navidad
y quiere Christmas tree. Del mismo modo van desfilando todos los animales
y ninguno logra ayudarle, una vez mas llega Father Christmas y le regala un
arbol muy grande. Termina la historia cantando el villancico “Oh Christmas
tree” ( Burlington).
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En cinco arios, Elephant esta feliz y contento decorando su arbol de Na-
vidad, los amigos van a ayudarle y cada uno le trae algo para el arbol, “some
holly, one stocking, two candles, three tinsels, four bubbles y five bells que
le trae Father Christmas. Termina la historia cantando el villancico “Jingle

Bells”.

Expresiones y lenguaje del cuento, “Target language”

t’s raining, it’s cold, and 1
want a house, Can you help
me?

Dog, - I'm sorry, my house is
small and you are big.

Se repite el mismo didlogo
entre elephant y cat, ele-
phant y frog, elephant y rab-
bit, hasta que llega gorilla.
Gorilla.-Hello Elephant, are
you sad?, are you sad? Ele-
phant.- It’s raining, it’s cold
and I want a house. Gorilla.-
I’'ve got an idea, Let’s call
Father Christmas.

Todos gritan: Father Christ-
mas!, Father Christmas !
Father Christmas .- Hello
Elephant, are you sad?, are
you sad?

Elephant.- It’s raining, it’s
cold and I want a house.
Father Christmas .- Abraca-
dabra, abracadoo, one, two,
three, a bigger house for you!

TRES ANOS CUATRO ANOS CINCO ANOS
Dog.- Hello Elephant, are you | Dog.- Hello Elephant, what’s | Dog.- Hello Elephant,
sad?, are you sad? Elephant..-| the matter? Elephant.- I'm What are you doing?

sad, I'm sad, It’s Christmas
and I want a Christmas tree
Can you help me?

Dog.- I'm sorry, I can’t Se
repite el mismo didlogo entre
elephant y cat, elephant y
frog, elephant y rabbit , hasta
que llega gorilla.

Gorilla.- Hello Elephant
What'’s the matter? Elephant.-
I'm sad, I'm sad, It’s Christ-
mas and I want a Christmas
tree Gorilla.- I've got an idea,
let’s call Father Christmas.
Todos gritan: Father Christ-
mas, Father Christmas!
Father Christmas.- Hello Ele-
phant, what’s the matter?
Elephant.- I'm sad, I'm sad,
It’s Christmas and I want a
Christmas tree.

Father Christmas.- Abraca-
dabra, abracadoo, one, two,
three four a christmas tree

for you

Elephant.- I'm decora-
ting my Christmas tree,
Can you help me?

Dog.- Yes, I’ ve got a pre-
sent for your Christmas
tree, here you are
Elephant.- Oh, some
holly, thank you Dog.

Se repite el mismo
didlogo entre elephant
y cat (one stoking),
elephant y rabbit

(two candles), elephant
y frog ( three tinsels),
elephant y gorilla ( four
bubbles), elephant y
father christmas ( five
bells)

Conceptos

Lenguaje activo

Vocabulario de Navidad: holly, stocking, tinsel, candles, bubbles, christ-
mas tree, bells, father christmas,
Que reconozcan los animales por su nombre, elephant, dog, cat, rabbit,

frog, gorilla,

Que comprendan las expresiones del cuento:

267



It’s raining, It’s cold, It’s Christmas, I want a house, can you help me?,
hello!, no, I can’t, What are you doing?

I've got a present for you, here you are, my house is small and you are big.
Let’s call Father Christmas

Lenguaje receptivo

He was sad, he was happy, came along, presents,

Procedimientos

Contar el cuento tipo “format”.

Repetir el cuento con apoyo visual de flash-card o un big book.

Cantar el villancico.

Preparar un Christmas card.

Las actividades seran orales, porque a esta edad no saben leer ni escribir.
La actividad y participacion seran primordiales, haciendo a los nifios los
protagonistas de su aprendizaje.

Actitudes

Confianza en su propia capacidad para aprender la historia.

Actitud de ayuda y colaboracién con los compaiieros.

Valoracidn del trabajo bien hecho.

Iniciativa, interés e ilusién por participar en el cuento.

Interés y esfuerzo por mejorar las producciones lingiiisticas en inglés.
Gusto y placer por escuchar y mirar los cuentos, aprender canciones y
recitar rimas y trabalenguas, etc., en inglés.

Para todo esto debemos tener en cuenta unas

Estrategias generales de intervencion

Crear un clima afectivo

Centrarnos en el mensaje que queremos transmitir para captar su aten-
cién y que lo que decimos tenga interés para él o ella.

Hablar claro, con frases cortas, sencillas.

Acompanar la palabra de un soporte gestual que posibilite la mejor
comprension.

Evaluacioén
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Es capaz de contar la historia, s6lo con ayuda del profesor (depende de
la edad)

Canta el villancico

Identifica y reproduce el vocabulario bésico del cuento



Temas transversales

Para nosotras, como ya hemos dicho anteriormente, los TT no son un
tema diferente sino que estdn impregnando todos los contenidos de
cada Format.

En este proyecto trabajaremos la Educacion para la paz y la Educacién
intercultural.

La solidaridad, todos los animales intentan ayudar al protagonista y
buscan una solucién a su problema.

El compeartir, el problema del protagonista lo hacen suyo y cuando hay
un motivo de alegria lo celebran todos juntos.
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Christmas carols

Tres arios: ON CHRISTMAS DAY

On Christmas day ,hey, hey, hey, hey,
We have a tree, 1, i, i, 1,
Father Christmas comes, a, a, a, a,

For you and me, i, i, i, i, (se repite lo mismo hasta cuatro veces)
(CD Robbit Rabbit-1 de Heinemann)

Cuatro arios: OH CHRISTMAS TREE!

Oh Christmas tree, oh christmas tree

How big and green you are

Oh christmas tree, oh christmas tree

With your yellow star (se repite lo mismo dos veces)
(CD Bertie Bear- 1) Burlington

Cinco anos: JINGLE BELLS

Jingle bells, jingle bells

Jingle all the way

Oh what fun is it to ride

On a one horse open sleigh, hey! (se repite dos veces)
(CD Bertie Bear-2) Burlington

Nota.- Los tres cursos pueden aprender, si el profesor cree oportuno, “ME-
RRY CHRISTMAS”
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Cuento 3 anos
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Cuento 4 anos
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Cuento 5 anos
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Mini puppel theatre and cul out puppets

Ravising tie story with the mini puppel tealre

Teatro 3 anos
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Mini puppet theatre and cut out puppets

Revising [he slory with the mini puppel theatre

Teatro 4 anos
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Mini puppet theatre and cut out puppets

Revising the story with the mini puppet theatre

Teatro 5 anos
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Valoracién personal

El pasado mes de diciembre de 2002 trabajamos el proyecto que ahora
presentamos, en nuestras aulas y con nuestros alumnos. Creemos que la ex-
periencia ha sido muy positiva en todos los aspectos. Desde el punto de vista
metodoldgico los cuentos funcionaron muy bien pues los nifios aprendieron
las estructuras linguisticas y los villancicos propuestos en los objetivos. Des-
de el punto de vista de la comunicacién los nifios lograron interiorizar el
cuento y fueron capaces de representarlo y finalment desde el punto de vista
social resulté espectacular pues los padres y madres que asistieron al festival
de Navidad pudieron ver como sus hijos eran capaces de hablar y cantar en
inglés con tan sélo tres, cuatro y cinco aios. Para los nifios resulté una expe-
riencia satisfactoria y motivadora al poder demostrar en publico y ante sus
padres que sabian hablar en inglés.

Bibliografia

SOBERON, A. y READ, C. (2002). Roby Rabbit. Oxford: Macmilan-Heineman.
OBJETIVOS.- English for early years, by Ana Soberén.

CANCIONES.- Heinemann, Burlington.

METODOLOGIA.- Pérez Esteve y Roig Struch.
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Unidades didacticas para
Educacion Infantil y primer ciclo
de Educacién Primaria: “The four
musicians”, “Let’s go shopping”,
“Let’s go to school”, "The little
chick”

JESUs ANTONIO LORCA

JosE ALBERTO Ruiz MARTINEZ
M? LOURDES SANCHEZ LOZANO
M= JoSE MARTINEZ MORENO
ANA VICENTE MARIN
Seminario CPR Lorca

Unidad didactica “The Four Musicians”
Justificacion

Esta unidad didéctica ha sido elaborada para el segundo curso del primer
ciclo de Educaciéon Primaria. Si tenemos en cuenta las caracteristicas de los
alumnos de estas edades, podremos entender el gran interés que en ellos
despiertan los animales. Por ello, utilizar animales como personajes de una
historia, es algo que facilitard su aproximacion a la utilizacién de la lengua
extranjera.

Por otro lado aprovecharemos tal circunstancia para introducir una serie
de instrumentos musicales, siendo estos algunos de los mas préximos y co-
nocidos por los alumnos.

Por medio de esta unidad diddctica también se pretenden trabajar valores
vinculados a aspectos como la convivencia, la tolerancia y la aceptacion de
las diferencias individuales, y que estan estrechamente relacionados con te-
mas transversales como la Educacion para la Paz, Educacion para la igualdad
de oportunidades entre los sexos y, sobre todo, con la Educacién Moral y
Civica.
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La novedad de estos materiales radica en la ausencia de los mismos para el
primer ciclo de Educacion Primaria. Esto representa un elemento a tener en
cuenta puesto que, con la publicacién del nuevo decreto del curriculo para la
Region de Murcia (Decreto 111/02), la ensefianza del inglés se implanta con
caracter obligatorio en el primer ciclo de Educacién Primaria.

Fundamentacion tedrica

Como todos sabemos, la ensenanza de las lenguas ha sufrido una gran
transformacion en los ultimos anos. Anteriormente, se asociaba el aprendi-
zaje de una lengua extranjera con ser capaz de traducir frases, con conocer
su gramatica, etc.

Hoy en dia dicha perspectiva ha variado. La palabra que define este cambio
es ‘comunicacion”, entendiendo asi, que la finalidad de aprender una lengua
es la de ser capaz de utilizarla para comunicarse con otros.

Si tenemos esto en cuenta, nos resultard mas facil entender la propia
opcién comunicativa del drea de lenguas extranjeras. Pero existe otra gran
variedad de factores que hemos tenido en cuenta para elaborar dichos ma-
teriales. Uno de nuestros principales objetivos ha sido el de proponer algo
aplicable, es decir, que este trabajo sea realmente ttil dentro del aula, no un
cumulo de ideas que sirven para ocupar un papel.

Alo largo de la unidad, se proponen el uso de toda una serie de rutinas, que
ademads de servir para poner a los alumnos en contacto con el inglés, permi-
ten introducir unos aspectos lingiiisticos de forma contextualizada.

De igual modo, se sigue un planteamiento ciclico de los contenidos, donde
hay aspectos que se van reciclando para favorecer el aprendizaje significativo
de los alumnos.

La variedad de actividades, que tienen como eje el propio alumno, permi-
ten que el interés de los alumnos no se pierda. Entre ellas destacan algunas
como el uso de un cuento que muchos de los alumnos conocen, el uso de una
cancion, etc.

Materiales elaborados

En cuanto a los objetivos generales de la Educaciéon Primaria que se pre-
tenden alcanzar destaca ante todo el que hace referencia al nimero 2 “com-
prender y producir mensajes orales y escritos sencillos y contextualizados
en la lengua extranjera objeto de estudio, asi como adquirir las habilidades
necesarias para su utilizacién en contextos comunicativos”.

En cuanto a los objetivos generales del drea de inglés diremos que se pre-
tenden alcanzar los siguientes:
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1. Comprender y utilizar con fines concretos las informaciones globales y
especificas contenidas en textos orales relativos a objetos, situaciones y
acontecimientos préximos y conocidos.

2. Utilizar de forma oral la lengua extranjera para comunicarse tanto en
las actividades habituales de clase, como en las situaciones creadas para
este fin, atendiendo a las normas bdsicas de la comunicacién interperso-
nal.

6. Valorar positivamente el conocimiento de las lenguas extranjeras como
necesidad impuesta por la sociedad actual, mostrando una actitud
abierta hacia otras sociedades y otras culturas.

7. Comprender y utilizar las convenciones lingiiisticas y no lingiiisticas
empleadas por los hablantes de la lengua extranjera en situaciones habi-
tuales de comunicacién.

8.Utilizar, en el aprendizaje de la lengua extranjera, los conocimientos y
experiencias previas con otras lenguas y desarrollar progresivamente
las estrategias de aprendizaje auténomo.

9.Reconocer y utilizar los patrones sonoros, ritmicos y de entonacién que
tienen funcion significativa en el acto de la comunicacioén.

10.Utilizar los recursos expresivos no lingiiisticos con el fin de intentar
comprender y hacerse comprender mediante el uso de la lengua extran-
jera.

11.Adquirir conciencia de la propia capacidad para aprender la lengua
extranjera, mostrando una actitud desinhibida con las producciones
propias y respetuosa con los demas.

Algunos de los objetivos diddcticos de esta unidad son:

« Aceptar y utilizar la lengua extranjera como vehiculo de comunicacién
en las actividades habituales de la clase: saludos, instrucciones, despe-
didas, etc.

+ Comprender los acontecimientos del cuento “The four musicians”.

+ Mostrar la comprensién de instrucciones a través de respuestas no ver-
bales.

« Secuenciar el cuento utilizando fichas creadas a tal efecto.

« Practicar el ritmo y la entonacién en la cancién “ I'm the music man”

+ Trabajar en grupo mostrando actitudes de colaboracién y participa-
cion.

En cuanto a los contenidos, hemos de destacar la inclusién de conceptos,

procedimientos, y actitudes. Sobre los conceptos, destacaremos los siguien-
tes:
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EXPONENTES
GRAMATICALES:

FUNCIONES:

VOCABULARIO: PRONUNCIACION:

Identificar persona-
jes del cuento.

Pedir y dar informa-
cién acerca de algu-
nos de los personajes
del cuento.

Utilizacién de pre-
guntas y respues-
tas en el contexto
de un didlogo
establecido entre
los personajes.

Expresar acciones a
través de lenguaje no
verbal para iden-
tificar animales e
instrumentos.

Uso de adjetivos
como por ejemplo
big, small, far, etc.

Practicar los soni-
dos /g/ y /k/
Practicar el ritmo y
la entonacion en la
cancién.

Campo semdntico
de los animales do-
mésticos: cat, dog,
donkey & cock.

Instrumentos musi-
cales: guitar, piano,
flute, trumpet.

PROCEDIMIENTOS,

ACTITUDES

- Escucha y discriminacién de sonidos
relacionados con instrumentos y animales
domésticos.

- Uso de gestos mientras escuchan la

cancion.

- Escuchar para obtener informacién de

cardcter global.

- Escuchar para obtener informacién de

caricter especifico.

- Mostrar respeto por el medio ambiente

- Aceptar la lengua extranjera como un
vehiculo de comunicacién dentro del
aula.

- Colaborar con los comparieros en activi-
dades de grupo.

La estructuracion de las sesiones y de las actividades es la siguiente:

PRIMERA SESION [SEGUNDA SESION [TERCERA SESION |[CUARTA SESION |QUINTA SESION
Warm-up Warm-up Warm-up Warm-up Warm-up
Revision acti-
Setting Listening activity Retelling Song vity
Recognition
activities Matching Recognition | Guessing game | Class survey
Revision acti-
Bye-bye Bye-bye Revision activity Bye-bye vity
Bye-bye Bye-bye

De los criterios de evaluacion, citaremos los siguientes:
+ Que los alumnos sean capaces de utilizar la lengua extranjera como ve-
hiculo de comunicacion en las actividades habituales de clase: saludos,

instrucciones, despedidas, etc.

+ Que los alumnos sean capaces de comprender los acontecimientos del

cuento “The four musicians”.

+ Que los alumnos sean capaces de demostrar la comprensién de instruc-
ciones a través de respuestas no verbales.
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+ Que los alumnos sean capaces de secuenciar el cuento utilizando fichas
creadas a tal efecto.

+ Que los alumnos sean capaces de practicar el ritmo y la entonacién en la
cancién “ I'm the music man”.

+ Que los alumnos sean capaces de trabajar en grupo mostrando actitu-
des de colaboracion y participacion.

Conclusiones

Como resumen a todo lo indicado hasta ahora, destacar que la finalidad de
esta unida diddctica es puramente instrumental. Pretendemos asi propiciar
que otros maestros y maestras tengan al alcance de su mano nuevas propues-
tas, que faciliten la labor docente.

Ademads, un aspecto muy a tener en cuenta es el propio alumno, que siem-
pre ha sido tenido en cuenta, para procurar no imponerle temas que no le
interesen o queden muy lejos de su realidad. Asi pues, esta perspectiva comu-
nicativa, centrada en el alumno se puede observar a lo largo de toda la unidad,
con la variedad de materiales que se aportan.

2. Unidad didactica “Let’s go shopping”
Justificacién

La intencion de esta unidad diddctica es acercar al alumno a la nueva mo-
neda (EURO) y facilitar el contacto con la moneda, y la adquisicién de rutinas
tales como comprar, vender, despedirse, utilizar normas de cortesia, etc.
Para el desarrollo de dicha unidad tendremos en cuenta los conocimientos
previos de los alumnos, los cuales son necesarios para adquirir un aprendi-
zaje significativo. Por ejemplo, operaciones directas como sumar, restar, etc.;
posibilitar el conocimiento de los ntimeros, normas bésicas de convivencia,
entre otros.

Esta unidad diddctica va destinada al primer ciclo de Educacién Prima-
ria y se podra desarrollar en el primer curso a lo largo del tercer trimestre,
adaptdndola siempre a las circunstancias ambientales y personales de los
alumnos.

La principal novedad que pretendemos con esta unidad es la de acercar al
alumno a los conceptos y hechos muy presentes en la vida diaria: comprar,
vender, utilizando para ello la nueva moneda europea.
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Fundamentacion tedrica

Los fundamentos teéricos en los que se basa esta unidad son el estudio y
desarrollo de las cuatro destrezas lingiiisticas, listening, speaking, reading y
writing, pero adaptados al nivel de los alumnos y tomando como referencia la
teoria de la Competencia Comunicativa de David Hymes, en la que la interac-
cién comunicativa se basa no solo en factores lingiisticos, sino también en
factores extralingiiisticos, es decir, el conocimiento y la capacidad de usar el
lenguaje dentro de un contexto, como se puede comprobar en las actividades
y la historieta desarrolladas.

También haremos referencia a los ejercicios de respuesta fisica total, ToTAL
PHYSICAL RESPONSE, que asocia el aprendizaje del inglés, en este caso, con la
realizacién de movimientos de respuesta ante determinadas 6rdenes.

MATERIALES ELABORADOS

« Un cuento donde se expresan las situa- |+ Fotocopias de monedas de euro.
ciones que aparecen en la justificacion.

« Flashcards con: apple, orange, milk, » Un péster donde aparecen las tiendas y
bread, meat, chicken, and pork. el vocabulario aprendido en la unidad.

« Piezas de fruta, de plastico, dibujos o « Fichas para colorear.

incluso reales.

« Transparencias con distintos tipos de « Fichas para rellenar huecos.
comercios.

« Un booklet, en el que los nifios practican el cuento tanto con los companeros como
en casa con los hermanos, padres. Para ello utilizardn un separador

Objetivos generales de etapa

En cuanto a los objetivos generales de la Educaciéon Primaria que se pre-
tenden alcanzar destaca ante todo el que hace referencia al nimero 2 “com-
prender y producir mensajes orales y escritos sencillos y contextualizados
en la lengua extranjera objeto de estudio, asi como adquirir las habilidades
necesarias para su utilizacién en contextos comunicativos”.

Objetivos generales de area

En cuanto a los objetivos generales del drea de inglés diremos que se pre-
tenden alcanzar los siguientes:
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Comprender y utilizar con fines concretos las informaciones globales y especificas
contenidas en textos orales relativos a objetos, situaciones y acontecimientos proxi-

mos y conocidos.

Comprender y utilizar las convenciones
lingiiisticas y no lingiifsticas empleadas
por los hablantes de la lengua extranjera
en situaciones habituales de comunica-
cion.

Utilizar de forma oral la lengua extranjera
para comunicarse tanto en las actividades
habituales de clase, como en las situa-
ciones creadas para este fin, atendiendo

a las normas bésicas de la comunicacién
interpersonal.

Utilizar, en el aprendizaje de la lengua
extranjera, los conocimientos y experien-
cias previas con otras lenguas y desarro-
llar progresivamente las estrategias de
aprendizaje auténomo.

Reconocer y utilizar los patrones sonoros,
ritmicos y de entonacién que tienen fun-
cion significativa en el acto de la comuni-
cacion.

Utilizar los recursos expresivos no lin-
giiisticos con el fin de intentar compren-
der y hacerse comprender mediante el uso
de la lengua extranjera.

Adquirir conciencia de la propia capaci-
dad para aprender la lengua extranjera,
mostrando una actitud desinhibida con
las producciones propias y respetuosa con
los demads.

Algunos de los objetivos diddcticos de esta unidad son:

Reconocer e identificar el vocabulario
referente a la unidad, relacionado con el
euro y su uso.

Utilizar correctamente el saludo y la
despedida

Repasar vocabulario relacionado con la comida, los colores y los niimeros

Comprender y ser capaz de dramatizar
una historia sencilla.

Participar activamente en las actividades
de clase.

En cuanto a los contenidos los siguientes:

Sobre los conceptos, destacaremos los siguientes:

FUNCIONES: EXPONENTES GRAMATI- |VOCABULARIO:
CALES:

Identificar personajes de la historieta. | Utilizacién de preguntas | Campo se-
como “how much is it?” madntico de los

Pedir y dar informacién acerca de “What do you want?” alimentos.

algunos de la historieta.

Expresar acciones a través de lenguaje
no verbal para identificar alimentos,
numeros, colores, monedas.

Saludar y despedirse.

Respuestas a dichas pre-
guntas como “It’s 2 €”

Los colores.

Los niumeros.
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PROCEDIMIENTOS ACTITUDES

Utilizacién de una historia para poner | Interés por participar en las actividades rela-
en prictica la rutina de comprar. cionadas con la vida real.

Uso del role-play para el desarrollo Respeto por la lengua y la cultura anglosajona.
del aprendizaje significativo.
Respeto e interés por utilizar las normas basi-
Memorizacién del vocabulario a cas de cortesia.

partir del juego.
Disfrute con la dramatizacion de un cuento.
Utilizacién de actividades de colorear
para afianzar el vocabulario. Colaborar con los companeros en actividades
de grupo.

Actividades - sesiones

Esta unidad didactica estd temporalizada en 6 sesiones que siguen el mis-
mo patrén en su desarrollo que es el siguiente:

En la primera sesidn se realizard un brainstorming para evaluar los cono-
cimientos previos de los alumnos.
+ Actividad de calentamiento.
+ Recordar contenidos previamente adquiridos.
« Introduccién de vocabulario y estructuras nuevas, asi como realizacion
de actividades centradas en esta unidad.
« Actividad de despedida.

Temas transversales

En esta unidad se trabajan estos temas transversales:

+ Educacién del consumidor.

+ Educacion para la igualdad de oportunidades de los sexos (coeduca-
cién).

+ Educacion para la paz.

Criterios de evaluacion

« Reconoce e identifica el vocabulario referido al euro.

« Identifica el vocabulario relacionado con los nimeros.

« Utiliza el vocabulario de colores y alimentos.

« Sabe saludar y despedirse adecuadamente.

+ Comprende y dramatiza la historia en la unidad didactica.
« Participa activamente en actividades de compra, venta, etc.
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Conclusiones

Esta unidad didactica puede representar no solo un medio para aprender
inglés, sino que ademads sirve para que los ninos aprendan de modo significa-
tivo y lo mds real posible a manejar el euro y a ir a comprar a la tienda.

Posee todos los ingredientes que hemos considerado como importantes
para cualquier unidad didactica, como son una historieta, una cancion, ela-
boracion propia del material por parte de los alumnos, uso de flashcards,
role-play, brainstorming, ejercicios de listening, speaking, reading y writing,
juegos y Total physical response, etc.

Esperamos que pueda resultar util para los demds companeros en su reco-
pilacion de materiales.
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3. Unidad didactica “Let’s go to school”

Justificacion

Esta unidad didactica esta destinada a los alumnos de Educacién Infantil
para los que es su primer contacto con la lengua inglesa. Su intencién es
acercar al alumnado a un nuevo entorno, el colegio, y hacerle més fécil su pri-
mer contacto con una lengua extranjera como es el inglés, proporcionandole
un vocabulario bésico que le permita comunicarse en clase; por ello hemos
elegido concretamente los objetos de clase y el saludo y despedida como con-
tenidos pues consideramos que son necesarios para la rutina que queremos
establecer en clase y ayudardn al alumno a familiarizarse con el aula.

Incorporamos el juego como un elemento motivador para la eficacia del
aprendizaje con la intencién de que su primer contacto con la lengua inglesa
sea divertido y motivador, con lo cual esperard con alegria la llegada de el /la
maestro/a para aprender jugando, coloreando, dramatizando... etc.

291



Fundamentacion tedrica

Esta unidad didactica esta basada en el desarrollo de dos de las cuatro
destrezas lingiiisticas: listening y speaking, adaptadas al nivel y necesidades
de los alumnos de esta etapa de Educacion infantil. La ensefianza del inglés
en educacion Infantil tiene un cardcter eminentemente practico por lo que
hemos tenido en cuenta para su ensefianza-aprendizaje lo siguiente:

1. Tendremos en cuenta la corta duracion de su capacidad de atencién por
lo tanto las sesiones tendran una duracion de 25 a 30 minutos.

2.El silent period conocido como el periodo que necesita el nifio para
asimilar el nuevo idioma, durante el cual reciben mucho speaking pero
suelen tardar en atreverse a producir la nueva lengua.

3.La importancia que tiene en la clase el crear un buen ambiente afectivo
y estimulante para favorecer su autoestima.

4. Sabiendo que a esta edad son muy importantes para dar a los nifios la
seguridad ante el nuevo idioma, por eso las clases comienzan y acaban
del mismo modo.

5.El lenguaje que utilizamos no es ni muy sencillo ni demasiado complejo,
siendo muy repetitivas las ordenes y mandatos.

6.Los cuentos, juegos y canciones que forman parte de sus intereses los
utilizaremos como medios para la consecuciéon de los objetivos de esta
unidad diddctica

7. El uso de la lengua inglesa como tnico medio de comunicacién en clase
seria lo ideal pero siempre procurando hacer saber a los alumnos que
podran comunicarse en su lengua materna con su profesor cada vez que
lo necesite.

Materiales elaborados
Los materiales que se han elaborado para esta unidad diddctica han sido
muy variados, pero en cualquier caso, de entre los més significativos destaca-

remos la utilizacién de una cancion, la presentaciéon de una breve historieta,
asi como el uso de visuales y objetos reales, entre otros.
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OBJETIVOS GENERALES DE ETAPA

OBJETIVOS DE AREA

 Actuar de forma cada vez mds auté-
noma en sus actividades habituales,
adquiriendo progresivamente seguridad
afectiva y emocional, y desarrollando sus
capacidades de iniciativa y confianza en
si mismos.

« Establecer relaciones sociales en un dm-
bito cada vez mds amplio, aprendiendo

a articular progresivamente los propios
intereses, puntos de vista y aportaciones
con las de los demas.

+ Conocer algunas manifestaciones cultu-
rales de su entorno, mostrando actitudes
de respeto, interés y participacién hacia
ellas.

+ Representar y evocar aspectos diver-
sos de la realidad vividos, conocidos o
imaginados y expresarlos mediante las
posibilidades simbdlicas que ofrecen el
juego y otras formas de representacion y
expresion.

» Comunicarse con los demas utilizando
el lenguaje oral y corporal para expresar
sus sentimientos, deseos y experiencias, y
para influir en el comportamiento de los
otros.

« Enriquecer y diversificar sus posibili-
dades expresivas mediante la utilizaciéon
de los recursos y medios a su alcance, asi
como apreciar diferentes manifestaciones
artisticas propias de su edad.

» Reconocer e identificar el vocabulario
referente a los objetos de la clase.

« Utilizar correctamente el saludo y la
despedida.

« Valorar la importancia de saludar con
respeto a los demads.

» Comprender y dramatizar una historia
sencilla.

» Participar activamente en las actividades
de clase.

+ Reconocer y realizar correctamente las
ordenes y expresiones objeto de estudio.
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Contenidos

CONCEPTOS

PROCEDIMIENTOS

ACTITUDES

Que hacen referencia a
funciones del lenguaje,
tales como presentarse,
saludar, pedir algo, etc.

Relacionados con estruc-
turas gramaticales; por
ejemplo: “What’s your
name?”

Vocabulario y expresiones
relacionadas con saludar y
despedirse como: “hello”,
‘Goodbye”, “bye”. Asi como
otros vocablos relacio-
nados con los elementos
del aula, por ejemplo:
blackboard, crayon, table,
chair, book, etc.

Utilizacion de canciones
para presentarse y afianzar
el vocabulario

Memorizacién del vocabu-
lario a partir del juego

Utilizacién de actividades
de colorear para afianzar el
vocabulario

Uso de la dramatizacion
COMO recurso expresivo

Utilizacion del juego como
un medio del aprendizaje

Interés por participar en
las actividades del aula
Respeto por la lengua y la
cultura anglosajona
Valoracién de la impor-
tancia de disfrutar con un
cuento

Lessons

PRIMERA SESION

SEGUNDA SESION

TERCERA SESION

Hello song Hello song Hello song
Storytelling Mechanical drill Game
Matching Retelling Story review
Goodbye song Recognition activity | Goodbye song

Goodbye song

CUARTA SESION

QUINTA SESION

SEXTA SESION

Hello song Hello song Song “What'’s your name?
TPR game TPR game Organizational
Colouring activity Retelling Acting out activity

Song “What'’s your name? | Goodbye song Goodbye song
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Temas transversales

+ Educacién moral y civica, saludos, despedidas y orden en los turnos de
los juegos.
+ Educacién para la paz, respeto por la lengua y la cultura anglosajona.

Criterios de evaluacion

+ Reconoce e identifica el vocabulario referente a los objetos de la clase

« Utiliza correctamente el saludo y la despedida

+ Valorar la importancia de saludar con respecto a los demas

+ Comprende y dramatiza una historia sencilla

» Participa activamente en las actividades de clase

+ Reconoce y realiza correctamente las érdenes y expresiones objeto de
estudio.

Conclusiones

Podemos resaltar que a lo largo de esta unidad didéctica hemos creado
unas rutinas y estructuras de clase que han sido aceptadas y asimiladas por
los alumnos los cuales demuestran saber qué deben hacer y decir en cada
momento.

El cuento y la cancién han resultado muy motivadores y hacen que el
alumno utilice las expresiones a la hora de comunicarse con el profesor, sa-
luddndonos por los pasillos en la lengua inglesa, hello teacher! y preguntado
cosas como ;teacher tenemos hoy ingles?, cumpliéndose asi nuestro objetivo
principal que es que les guste y ademads que usen el idioma ingles.

A través de las actividades de TPR hemos podido evaluar a aquellos
alumnos que se limitan a asentir o a negar con la cabeza, negandose a hablar,
comprobando que comprenden nuestras érdenes y preguntas a través de sus
gestos y mimica.
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4. Unidad didactica “The little chick”

La posibilidad de la comunicacién en una lengua extranjera se ha conver-
tido progresivamente en una necesidad en la sociedad actual, més atn si con-
sideramos el nuevo marco de la Unién Europea. Por esta razén creemos que
la ensefianza del inglés debe realizarse desde edades tempranas en el dmbito
educativo, como posibilidad de acercar cuanto antes la realidad con la que los
alumnos se van a encontrar.

En el presente trabajo se han recogido las reflexiones que el grupo obtuvo
al realizar y poner en la practica la unidad didactica “The Little Chick”, de la
profesora Saro Manrique. Esta practica se realizé con alumnos de Educacion
Infantil de 4 y 5 anos.

La introduccion de esta unidad diddctica en edades tempranas tuvo una
valoracién muy positiva en cuanto que los alumnos adquirfan nuevos concep-
tos, como el desarrollo de un pollito desde que es huevo, pero con la novedad
de que era desarrollado en inglés. También fueron capaces de adquirir ciertos
habitos que estdn presentes en los objetivos generales de la etapa de Educa-
cion Infantil, como el desarrollo de la autonomia, conocer el entorno que les
rodea, enriquecer sus posibilidades representativas y de comunicacidn, etc.

La metodologia empleada en el transcurso de esta unidad se basé en las
experiencias del alumno, en la cancidn, el juego y en un ambiente de afecto y
confianza. También se basé en el principio de globalizacion, ya que los alum-
nos no solo aprendieron conceptos de una lengua extranjera, sino también
conceptos nuevos que todavia no habian adquirido en su lengua materna.

Al fomentar y estimular el desarrollo de la autonomia mediante el rol del

“protagonista” que se le daba cada dia a un alumno, se conseguia uno de los
objetivos principales de la Educacién Infantil.

Por otro lado, también se traté de ayudar al alumno a reconocer el valor
comunicativo que tiene el aprendizaje de una segunda lengua, pues en el
transcurso de la clase se utilizaba solamente el inglés como medio de co-
municacién. Debemos tener en cuenta que para el desarrollo de una clase de
lenguas extranjeras en el aula de Educacion Infantil el profesor debe adaptar
el vocabulario siendo lo méds comprensible posible, usando mucho los ges-
tos y movimientos corporales, al igual que representaciones con flahcards
o dibujos, e incluso objetos reales, posibilitando asi la comprensién de los
mensajes.

Los alumnos mostraron un gran interés en el desarrollo de las actividades
y una gran participacién en cada una de ellas.

Las sesiones se centraban fundamentalmente en siete puntos bésicos que
se repetian en cada una de ellas:

+ Larutina de los saludos al comenzar la clase.
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+ La organizacién de la clase. ;D6nde nos vamos a situar para la actividad?.
* Revision de los conocimientos previamente adquiridos.

* Una actividad receptiva en la que aprenden nuevos conceptos.

* Una actividad productiva para que los alumnos practiquen lo aprendido.
* La revision de lo aprendido hoy.

+ Por ultimo, la rutina de despedida.

Los materiales utilizados para el desarrollo de la unidad didéctica son
principalmente fotocopias de los animales que aparecen en la historia. Una
de las observaciones que se destacan en la valoracién de esta unidad es la
gran dedicacion requerida para elaborar los materiales por parte del profesor.
Este debe colorear y plastificar los dibujos para su mejor mantenimiento y
utilizacién en la clase.

La unidad diddctica “The Little Chick” contribuye al desarrollo y consecu-
cién de los siguientes objetivos generales de la etapa de Educacion Infantil:

b. Actuar de forma cada vez mas auténoma en sus actividades habituales,

adquiriendo progresivamente seguridad afectiva y emocional.

e. Observar y explorar el entorno inmediato con una actitud de curiosidad

y cuidado, identificando las caracteristicas y propiedades mads significa-
tivas de los elementos que lo conforman.

h. Utilizar el lenguaje verbal de forma ajustada a las diferentes situaciones

de comunicacion habituales para comprender y ser comprendido por
los otros.

Para la consecucion de estos objetivos generales, que se refieren al con-
junto de dmbitos de desarrollo (intelectual, fisico, afectivo, etc.), es necesario
concretarlos en otros objetivos mds concretos, ficilmente evaluables. Estos
objetivos son los que se esperan alcanzar en la unidad didactica y son los
siguientes objetivos diddcticos:

1. Compresién del ciclo vital de las aves.

2.Uso de las expresiones necesarias para representar la historia.

3.Uso de la rima.

4. Contar la historia utilizando los “booklets”.

5.Desarrollar habitos que fomenten el asumir responsabilidades en el

aula.

6.Lograr una mayor autonomia.

Los contenidos reflejados en la unidad didéctica hacen referencia al bloque
de contenidos de la expresiéon y comunicacion oral. Debemos considerar que
tanto en Educacidén Infantil, como en el primer ciclo de Educacién Primaria,
el curriculo solamente hace mencién a dos bloques de contenidos: el de la
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comunicacion oral y el de los aspectos socioculturales. En estas edades los
alumnos se estan iniciando en la lecto-escritura de la lengua materna, por lo
que se hace mds énfasis en el desarrollo de la comprensién y la expresion de
la lengua oral.

Los conceptos que aparecen en la historia y en el resto de actividades,
como canciones y juegos, estan basados fundamentalmente en estructuras
sencillas y repetitivas, faciles de aprender para el alumno de estas edades.
Ademads, siempre se ha tenido en cuenta el desarrollo evolutivo del nifio y sus
caracteristicas especificas.

Los procedimientos se centraban en el “aprender a aprender” por parte de
los alumnos, y las actitudes mads significativas en el transcurso de las activida-
des eran el fomento de la autonomia y la aceptacién de una lengua extranjera
como medio de comunicacién.

El desarrollo de las actividades contenidas en este trabajo se ha enfocado
en el juego y la cancién, ademds de la historia central de la unidad, es decir,
“The Little Chick”. Estas actividades se han llevado a cabo en cinco sesiones de
menos de una hora cada una. En ellas se seguia un guién orientativo de toda
la sesién, como hemos visto anteriormente.

La utilizacién del lenguaje oral en el aula permite expresar al alumno libre-
mente sus impresiones, lo cual nos permitird evaluar el proceso de ensenanza-
aprendizaje. Por lo tanto, la evaluacién del proceso no la realiza solamente el
maestro, sino también el alumno aportando la valoracién que él hace de los
materiales utilizados y los contenidos que se pretende que adquiera. Esto es
posible también gracias a la observacién sistematica del maestro en todo el
proceso.

A modo de conclusion, podriamos decir que esta unidad didactica es id6-
nea para la Educacion Infantil, ya que, ademds de fomentar unos habitos que
forman parte de las finalidades de esta etapa, también estamos ayudando a
la adquisicién de una nueva lengua a través de actividades motivadoras para
el alumno.
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Unidad didactica: “Where’s the
crocodile”

LLEDO CAYUELAS HERNANDEZ
ANTONIA FENANDEZ CREVILLEN
TERESA MARTINEZ ILLAN

ELISA PEREZ MARTINEZ
Seminario CPR Molina de Segura

Introduccion

El beneficio que supone para los alumnos llegar a dominar en el dmbito
escolar una lengua extranjera y las ventajas que se derivan de la iniciaciéon
temprana de este aprendizaje fueron y siguen siendo los precursores y moti-
vadores de la implantacién en los centros del Inglés en Educacién Infantil y
primer ciclo de Educacién Primaria.

El valor de estas experiencias quedaria ahora reafirmado con la nueva
entrada en vigor de la Ley 10/2002 de 23 de Diciembre de Calidad de la Edu-
cacién que aboga por la incorporacion de la Lengua Extranjera en los apren-
dizajes de la Educacién Infantil.

Los alumnos de estos niveles, dado su etapa evolutiva, se muestran muy
receptivos a los nuevos aprendizajes, nuevas culturas.

La experiencia aqui presentada forma parte del Curso “Ensefianza—Apren-
dizaje del Inglés en Edades Tempranas”, realizado en el aio 2001/2002 en el
CPR de Molina de Segura. En este curso se elaboré una Unidad Didactica de
un Cuento para aplicar en el aula con ninos de 4 y 5 afios asi como los mate-
riales diddcticos necesarios.

Para seleccionar el tema de la Unidad Diddctica partimos de los Centros
de Interés que se trabajan en Educacién Infantil. Seleccionamos un topic muy
motivador para los nifos de estas edades como son los Animales, y dentro de
estos nos centramos en los Animales Salvajes.
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Unidad didactica: “Where’s the crocodile?”

Objetivos:

Comprender y utilizar saludos sencillos en lengua inglesa.

Captar el sentido de los cuentos y textos orales sencillos, con la ayuda de
los apoyos visuales y sonoros, los gestos y las expresiones faciales.
Identificar y nombrar diferentes colores.

Conocer y utilizar el vocabulario relativo a los animales de la selva.
Mostrar comprension por medio de gestos y repuestas fisicas.

Cantar canciones y recitar rimas.

Contenidos:

Conceptos:

Vocabulario:

Greetings (Hello, Goodbye, Good morning, Good afternoon...)
Wild Animals: Lion, Crocodile, Frog, Giraffe, Elephant, Gorilla.
Jungle.

Colours: Yellow, Green, Brown, Grey, Black.

Parts of the Body: Head, Body, Legs, Eyes, Tail.

Numbers: 1 to 7

Expresiones:

Where’s the crocodile?
I don’t know

HereI am

I am hungry

What colour is the...?
Today is the lion’s day

Lenguaje Receptivo. Instrucciones:
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Point to the...

Cut out

Colour in...

Rise up / Put sth up
Glue / Stick



Procedimientos:

Utilizar respuestas no lingiiisticas para aprender instrucciones sencillas
en el aula.

Escuchar un cuento.

Preparar los puppets para el cuento.

Dramatizar el cuento utilizando los puppets.

Realizar un puzzle.

Cantar y representar las canciones.

Realizacion de dedines y marionetas con los personajes del cuento.
Memorizacion de una rima

Audicién de instrucciones para colorear y senalar las partes del cuerpo

Actitudes:

1

1

Mostrar curiosidad por aprender algo sobre los animales salvajes.
Disfrutar con el ritmo del inglés a través de rimas y canciones.
Participar activamente en los juegos y actividades en el aula.
Mostrarse dispuesto a ayudar a los demas y a dejarse ayudar por ellos.

Actividades - sesiones: Esta Unidad Did4ctica se desarrollé en 8 sesiones
de 45 minutos.

12 Sesion

Objetivo Diddctico: Conocer el nombre de animales salvajes a través de un
cuento.

Desarrollo:

Iniciamos la clase con un warm up (una cancién o juego conocida por
los nifios).

Contamos el cuento “Where’s the Crocodile?”, utilizando el cartel de
la selva y las flashcards de animales. Ver Anexo 1 (cuento) y 2 (Flash-
cards).

Preguntamos a los niflos qué animal quieren realizar sus puppets y asi
preparar copias para el dia siguiente. Cada nifio debe elegir entre dos

animales que le muestra el profesor, para evitar que se repitan mucho el

mismo animal, y para que haya variedad, todos los animales del cuento.
Apuntamos el animal que ha elegido cada nifo.

Actividad de TPR, nosotros decimos el nombre del animal y ellos deben
hacer el gesto.
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- Actividad de TPR, se forman 2 equipos, se pegan las flashcards de los
animales en la pizarra, nombramos un animal y un nifo de cada equipo
tiene que correr a tocar ese animal y el que lo haga primero gana.

Recursos:

- Cartel Din A 1 de la selva
- Flashcards de animales: Crocodile, Lion, Giraffe, Gorilla, Frog, Elephant
- Cuento (Anexo 1)

29Sesion

Objetivo Diddctico: Realizar puppets de animales. Repasar los colores apren-
didos hasta ahora.

Desarrollo:

- Password: Where’s the crocodile?
“Crocodile, crocodile, where’s the crocodile, today?
On/Inthe...
Pardon?
On /In the...”
Al inicio de cada sesion la profesora esconde la flashcard del cocodrilo en
un lugar de la clase. Los nifios deben contestar con esta chant. Asi repasa-
mos vocabulario del aula como: blackboard, table, chair, window, door...
- Contamos el cuento de nuevo
- Repasamos los colores, preguntando: What colour is the...?
- Repartimos los puppets preguntando a los nifios: Who wanted the...?
(Comprobamos en la lista que es correcto el animal que eligid)
- Colorean los puppets y ponerles una pajilla.

Recursos:

1

Cuento, cartel y flashcards

- Fotocopias de Animals puppets (las mismas que las flashcards)
Pajitas de plastico.

- Material variado de plastica.

1

39Sesion: (Lion’s day)
Cada dia se dedicara la sesiéon a un animal del cuento.

Objetivo Diddctico: Aprender la rima “The lion”; Repasar los colores Yellow y
Brown.
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Desarrollo:

- Password Where’s the crocodile?

Repetimos la actividad del dia anterior escondiendo el cocodrilo en
otro lugar de la clase.

- Contamos el cuento y mientras lo escuchan hacen una actividad de TPR.
Rise up the Animals!! , los alumnos/as levantan sus puppets cuando
aparece su animal en la historia.

- Today is the Lion’s day!!, Los nifios que tienen el puppet del leén lo le-

vantan.
Rima: The lion is brown,
The lion is big,
The lion is the king!!
- Colorean la ficha del leén de color marrén (Anexo 2) y le pegan una co-
rona.

- Los ninos que tienen el puppet del le6n deciden qué cancién cantamos
0 a qué juego jugamos, se les da a elegir entre dos juegos o canciones
que preparemos con antelacidn, por ejemplo: Bomb!! o What's missing?,
Five little monkeys?

Recursos:

- Cuento y cartel

- Puppets hechos por los alumnos.

- Fotocopia le6n, Anexo 2.

- Coronas recortadas en papel dorado.

49 Sesion: (Frog's day)

Objetivo Diddctico: Cantar y dramatizar la cancién Head, Body, Legs”; Reco-
nocer las partes del cuerpo: Head, Body, Legs, Eyes; Repasar el color Green.

Desarrollo:

- Password. En esta sesion el cocodrilo se puede esconder en un lugar de
la jungla del cartel (trees, palms, river, rocks...)

- Recordamos la rima del dia anterior.

- Today is the Frog’s day!!

- Cancién: “Head, Body, Legs”, del casette “Sussie 3y 4”.
Los nifios bailan esta cancién haciendo tocando las partes del cuerpo
y cuando la cancién dice La, la, la, la, la, laaa levantan los brazos y dan
una vuelta al ritmo.

- Colorean y recortan las partes del cuerpo de la rana. Formamos la rana
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utilizando encuadernadores, la profesora va pasando por las mesas pre-
guntando qué parte del cuerpo estan coloreando o recortando.

Recursos:

- Casette “Sussie 3 y 4” cancion “Head, Body, Legs”
- Ficha dela rana, Anexo 3
- Encuadernadores y material variado de plastica

59Sesion: (Gorila’s day)

Objetivos Diddcticos: Contar el cuento de nuevo con la ayuda de los alumnos;
Repasar los nimeros del 1 al 7; Repasar el color Brown; Participar en una
cancién ludica.

Desarrollo:

- Password
- Contamos la historia
- Today is the Gorilla’s day!!
- Cancién lddica: (Es una adaptacién de la Cancién tradicional “One po-
tatoe, Two potatoes...”)
“One gorilla, two gorillas, three gorillas, four.
Five gorillas, six gorillas, seven gorillas, floor!!!
Los ninos/as se colocan de pie formando un circulo, vamos cantando la
cancion y sefialando a los nifnos y el nifio que sefalemos el ultimo (cuan-
do decimos “Floor!”) se sienta y comenzamos la cancién con el siguiente,
gana el ultimo nifio que quede de pie.

Recursos:
- Cuento, cartel y flashcards
69 Sesion (Giraffe’s day)
Objetivo Diddctico: Formar el puzzle de la jirafa; Reparar las partes del cuer-
po; Introducir el concepto Tail al vocabulario de las partes del cuerpo.

Desarrollo:

- Password

- Today is the giraffe’s day!!

- Puzzle (Anexo 4). Recortan la ficha.
Se recortan las tres partes del puzzle, el profesor nombra una de las
partes y ellos tiene que levantar la parte nombrada (head, body, legs)
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Pegan el puzzle en el Anexo 5, siguiendo las instrucciones del profesor:
“Stick the head on number one...” . Finalmente colorean la jirafa

- Cantamos la cancién: (variacién de la de Head, Body, Legs de la rana,
introducimos la palabra Tail)

Recursos:

- Puzzle de la Jirafa (Anexo 4)
- Anexo 5 para los niveles de 4 afos y 3 afios
- Material de plastica variado

79Sesion (Elephant’s day)

Objetivo Diddctico: Cantar y dramatizar la chant “ The elephant”; Realizar un
finger puppet.

Desarrollo:

- Password.

- Today is the elephant’s day

- Colorean de gris y pican un elefante para meter el dedo a modo de trom-

pa (Anexo 6)
- Elephant Chant:
“The elephant

Walks
It’s very tall
And it’s very fat
It has no finger
It has no toes
But goodness
What a nose!”

Los nifios mueven su puppet mientras la profesora canta la chant y rea-
lizan los gestos.

Recurso:

- Ficha del finger puppet (Anexo 6)
89 Sesion: Tarea Final

Objetivo Diddctico: Realizar un dictado de colores; Realizar un booklet sobre
la historia; Contar el cuento con su propio booklet.
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Desarrollo:

Hacemos un dictado de colores con la ficha de los animales. “Colour
the elephant in grey, Colour the gorilla in brown, Colour the frog in
green,...” (Anexo 7)

Recortan los animales de la ficha anterior.

Hacemos el booklet (Fotocopia DIN A3 de la selva con 5 siluetas, una
para cada animal) Van pegando los animales en el lugar que indica la
profesora, en el orden en que aparecen en la historia, ejemplo: “Stick the
lion on number one”.

Se dobla el booklet segiin van terminando los alumnos. Debe quedarse de
forma que primero se vea el ledn, después la rana y el gorila y finalmente
la jirafa y el elefante. Una vez doblado, se escribird el nombre del cuento y
el del nifio como autor “ Where’s the crocodile? BY......... ” en la portada.
Se van abriendo conforme salen los personajes en la historia.

Al finalizar, cuando sale el cocodrilo se dobla la hoja DIN A3 en dos
mitades horizontalmente simulando la boca del cocodrilo comiéndose
a los animales.

Los nifos se llevan el booklet a casa para contarles el cuento a sus pa-
dres.

Los alumnos representan en grupos la historia utilizando sus propios
booklets.

Recursos:

Ficha de animales (Anexo 7)
Fotocopia del Booklet en DIN A3
Material de pléstica

Temas transversales:

+ Educacion Ambiental: ayudar a los alumnos/as a aprender que necesita-

mos a los animales y que ellos nos necesitan. Respetar a los animales.

Sugerencias metodoldgicas
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El lenguaje corporal, la cadencia, cambios de voz, la ayuda de carteles,
realia, y cualquier apoyo visual constituyen factores importantes para la
comprension de la lengua y para captar su atencion.

No todos los ninos pueden producir lengua al mismo tiempo y con la
misma intensidad. Cada uno tiene su propio ritmo que hay que respetar
y motivar en todo momento.



- Las actividades son de corta duracién y variadas, con el fin de mante-
nerles la atencién. Siguen una dindmica acumulativa a lo largo de las se-
siones disminuyendo la intensidad y duracién de las primeras sesiones a
medida que se van introduciendo otras nuevas.

- Procuramos trabajar en circulo y situdndonos a su misma altura (senta-
das en la alfombra de la asambleas, en su sillita,...).

- El aprecio por la actividad, cuento, juego o cancion crece a medida que
se incrementa la repeticion.

- Utilizamos una mascota, en mi caso EKO (un calcetin verde con ojos,
boca y pelo), para hacer de interlocutor en la presentacion lingtistica.

Habitos o rutinas de clase

- Establecer un rincén de inglés en el aula.
- Trabajar con una mascota. (EKO, ...)
- Saludos matutinos con la cancién Good Morning.
- Empezamos la sesion con la Password
“Crocodile, Crocodile, Where's the crocodile, today...?
On /in the...
Pardon?
On/In the...”
- T.P.R. (recordar alguna cancién/rima/juego/... conocidos).
- Presentacion de elementos nuevos.(vocabulario, cuentos, juegos, rimas,
amigos de la mascota.)
- Trabajar el elemento nuevo haciéndoles participes (cambio de espa-
cio...). Trabajar alguna actividad de repaso relacionandolo con lo nuevo
- Despedir a la mascota (cierre de la clase) con la cancién “If youre Happy
and you know it...say Bye Bye”.

Criterios de evaluacion

- Captar el sentido global de textos orales breves, a través de la mimica y
gestos necesarios.

- Reproducir rimas, canciones, retailas muy breves, y entendiendo el sen-
tido de las mismas.

- Disfrutar escuchando los cuentos, chants,...

- Elaboracién de un booklet

- Actuar activamente en la dramatizacién del cuento
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Conclusiones:

La experiencia de la ensefianza de inglés en las edades tempranas de 3, 4 y
5 afios ha sido y sigue siendo muy gratificante para mi.

Los nifos a estas edades son “esponjas”, se muestran muy receptivos a
cualquier aprendizaje, aprenden los nuevos sonidos y entonaciones a modo
de imitacién y de juego. Captan mucho vocabulario a través de las rutinas
diarias de la clase: saludos, instrucciones, etc.

La Unidad Didactica fue muy motivadora para los alumnos, la trabajaron
con bastante éxito en los grupos de 4 afos, 5 afos, incluso en el de 3 afos
trabajamos algunas de las sesiones. El booklet lo utilizamos para que los
ninos de 4 y 5 anos trabajen en casa con sus hermanos mayores y sus padres
contdndoles el cuento que habian aprendido.
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Anexo 1
Where's the crocodile?

A lion is walking by the river, early in the morning.
He is thinking “Where’s the crocodile?”

The lion is walking under the trees. He meets the gorilla.
The lion says “good morning”. The gorilla says “good morning”
The gorilla asks “Where ‘s the crocodile?”

The lion says “I don’t know”.

The lion and the gorilla are walking by the pond. They meet the frog.
The lion says “good afternoon”. The frog says “good afternoon”.
The frog asks “Where’s the crocodile?”

The gorilla says “I don’! know”.

The lion, the gorilla and the frog are walking by the jungle. They meet the
giraffe.
The lion says “good evening”. The giraffe says “evening”.
The giraffe asks “Where’s the crocodile?”
The frog says “I don’t know”. The gorilla says “I don’t know”.

The lion, the gorilla, the frog, and the giraffe are walking by the river.
They meet the elephant.

The lion says “hello”. The gorilla says “hello”.
The elephant says “Hello”.

The elephant asks “Where’s the crocodile?”

The frog says “I don’t know”. The giraffe says “ I don’t know”.
Suddenly, the plants of the shore starts to shake.
“Here I am!!” says the crocodile. “ And I am hungry”

And he eats them all up!!.
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Anexo 2
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Anexo 6
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Anexo 7 (booklet)
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Unidad didactica: “The carnival of
animals”

M? ANGELES SALVADORES SALVADORES
M? DOLORES SANCHEZ LOPEZ

Luisa PAGAN ROMERO

M? JoSE PAREDES MARTINEZ
INMACULADA ALBALADEJO GUILABERT
M2 DOLORES SANCHEZ ALBALADEJO
JOSEFA MARIA PEREZ MORALES
CARMEN AROCA DE LARIOS

Grupo de Trabajo CPR Cartagena

Justificacion de la unidad

La unidad didactica se realiza con alumnos del segundo ciclo de Educacion
Infantil de 4-5 afos.

Pretendemos que los alumnos disfruten y participen en la preparacién de
una fiesta del carnaval. Partiendo de un cuento dramatizado en el que los
protagonistas son los animales, los alumnos reconocen e identifican el voca-
bulario de las partes de la cabeza, los adjetivos relacionados con el tamafio y
los nombres de los animales.

Todo esto se consigue mediante rimas, canciones, flashcards, mimica e
imitacién de los sonidos.

Objetivos didacticos

En esta unidad diddctica los nifios/as van a aprender a:

« Conocer, disfrutar y participar en la preparacién de la fiesta del carna
val.

+ Identificar y memorizar el vocabulario relativo a las partes de la cabe-
za.

+ Identificar los animales del cuento.

« Describir las caracteristicas mas sobresalientes de cada nimal.

« Utilizar los adjetivos de tamafo “Big / Small”.

« Escuchar las narraciones con atencién y comprender su contenido.
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+ Dramatizar el cuento.

+ Recordar el vocabulario anterior relativo a los colores.

+ Memorizar e interpretar canciones con el ritmo y la entonacién adecua-
dos que estén relacionados con los animales y con las partes del cuerpo.

+ Mostrar satisfaccion en la realizacién de los trabajos plasticos.

Contenidos
A.-Conceptos.
Vocabulario:

« Partes del cuerpo: eyes, ears, mouth, head, nose.

« Animales: elephant, frog, dog, cow, lion, rabbit.

+ Adjetivos de tamaiio: big, small.

+ Uso de inglés en el aula: close / open your eyes, open / close your mouth,
touch your ears / nose / head,

Gramdtica:

« What’s this: it’s a dog / cow / lion / frog/rabbit. It’s an elephant.
+ How many ears / eyes / mouths / ... has he got? He has got two eyes.

Fonética:
+ Reconocer y pronunciar el sonido /s/ al final de palabra.
B.-Procedimientos

« Presentacién del vocabulario mediante flashcards.

+ Contar el cuento de “The carnival of Animals”.

« Seguir instrucciones orales sencillas con el vocabulario de la unidad.

+ Reconocer los dibujos de los animales utilizando:“What’s this?” y res-
pondiendo “It’s a / an”.

 Aprender las dos canciones y cantarlas sefialando cada parte del cuerpo
o imitando a cada animal cuidando la pronunciacidn, la entonacién y el
ritmo.

+ Realizacion de caretas.

» Dramatizar el cuento.
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C.- Actitudes.

« Disfrutar escuchando cuentos en inglés.

Curiosidad por aprender la nueva lengua.

« Utilizar la lengua inglesa en cuentos/ canciones y rimas.

« Interés por comprender y responder a 6rdenes sencillas en lengua inglesa.
« Valorar la propia capacidad de aprendizaje de la lengua inglesa.

.

Actividades.
Primera Sesidon

+ Presentacion del vocabulario de las partes del cuerpo sefialandolos en si
mismos y haciendo movimientos.

These are my eyes. I close my eyes. I open my eyes.
This is my head. I move my head. ...

+ Ensenarles los flashcards con esas partes que las identifiquen. Sefialarlas
en Teddy.

+ Chant: I've got one head.

+ Presentacion de los animales del cuento, imitar sus sonidos y movi-
mientos. Introducir la descripcién del animal con su parte del cuerpo
caracteristica:We are cows. Do you know the cows? They've got a big
head.

+ Mostrar los flashcards e ir diciendo el nombre de cada animal.

+ Realizar partes del cuerpo y animales con plastilina.

Segunda Sesion:

+ Recordar el vocabulario de la unidad mediante flashcards, la mimica y
los modelos de plastilina realizados en la sesién anterior.

« Cantar la “chant” de las partes del cuerpo con Teddy.

+ Contar el cuento.

+ Repartir las caretas mediante la rima:” Eanie, meenie, minie, moe”.

Tercera Sesion:
+ Juego: Simon says. Con el vocabulario de la leccién.
+ Contar el cuento esperando la participacion de los alumnos/as.

+ Aprender la cancion:” The rabbit, the rabbit has got big ears.”
+ Realizar las caretas.
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Cuarta Sesion:

» Cantar las canciones de los animales.
» Terminar las caretas.
» Dramatizar el cuento.

Evaluacion
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Las actividades y los juegos dirigidos, espontdneos y de 6rdenes nos ser-
virdn para la adquisicion de conocimientos y para la evaluacion de los ya

adquiridos.

Dicha evaluacion sera sistemdtica para comprobar el grado de adecua-
cién de los contenidos a los objetivos, asi como el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Se valorara la metodologia como critica para la posible modificacién de

diferentes aspectos.

Se tendrd en cuenta tanto la comprension como la expresion lingtiistica.
En este caso se consideran la entonacion, los gestos/ el inglés habitual

del aula y la creacién oral.

Lo mas importante es que los nifios/as hayan disfrutado con el aprendi-
zaje de la lengua extranjera.

La maestra llevard un diario donde destacara el resultado de la metodo-
logia, el aprendizaje y posibles cambios a realizar.



Recursos basicos

The carnival of the animals

CHARACTERS Dialogues / Expressions Mime
Narrator: Once upon a time the Say guau
dog wanted to prepare a The dog thinking with his hand on his
carnival party but he head.
was only one, 1 finger
and his house was very The small house
small. (with the hands)
When animals knew it, all of ~ moving his nose.
them wanted to participate.
The rabbit arrives.
Rabbit: Can I come to the party? Asking with the hands
joined, like praying.
Dog: No, you can’t. Pointing to big ears
Your ears are too big
Narrator: And the rabbit begins to cry ~ Crying.
Then the cow arrives. Moving his head
Cow: Can I come to the party? Pointing to the head.
Dog: No, you can't. Pointing to the head
Your head is too big,
Narrator: And the cow begins to cry, Crying.
Then the elephant arrives, Moving his trunk.
Elephant: Can I come to the party? Joining his hands like praying.
Dog: No/ you can't, Pointing to the nose,
because your nose is too big.
Narrator: And the elephant begins to cry. Crying.
Then the frog arrives. Hopping.
Frog: Can I come to the party? Praying.
Dog: No, you can’t because your Pointing to the eyes,
eyes are too big.
Narrator: And the frog begins to cry, Crying.
Then, the lion arrives. Roaring.
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Lion:

Dog:

Narrator:

Good-fairy:

Narrator:

Can I come to the party?

Praying.
No, you can’t because your
mouth is too big, Pointing to the head
And the lion begins to cry.

Crying.
Then the good-fairy appears
and says: Making a big hat
Abracadabra! and a magic wand.
Make the house bigger! Pointing with the

magic wand.
The house makes bigger and
all them animals can go to
the party.

Recursos basicos.

A.Materiales.

+ Teddy Bear, flashcards, caretas, pinturas, tijeras, plastilina.

B. Songs and chants.

Rhyme: “Eanie, meenie, minie, moe”.

Eanie, meenie, minie moe,
Catch a rabbit by his toe
if he cries, let him go.
Eanie, meenie, minie mo.

Song: “I've got one head”
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I've got one head.
one mouth, one nose,
two ears, two eyes,
that I close.



Recursos basicos
Song: “The animals are big”.

The rabbit, the rabbit

has got two big ears,

two big ears, two big ears
The cow, the cow

has got a big head,

a big head, a big head,

two big ears, two big ears.
The elephant, the elephant
has got a big nose,

a big nose, a big nose,

a big head, a big head,

two big ears, two big ears.
The frog, the frog

has got two big eyes,

two big eyes, two big eyes,
a big head, a big head,
two big ears, two big ears,
a big nose, a big nose.

The lion, the lion

has got a big mouth,

a big mouth, a big mouth,
a big head, a big head,
two big ears, two big ears,
a big nose, a big nose,

two big eyes, two big eyes.
But they go to the party
because theyre very happy,

very happy, very happy.

Musica: “A mi burro, a mi burro”.
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Song: “If you're happy and yon know it”".
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If you're happy and you know it
clap your hands. (clapping)

If you're happy and you know it
clap your hands. (clapping)

If you're happy and you know it
and you really want to show it
if you're happy and you know it
clap your hands. (clapping)

If you're happy and you know it
nod your head. (nodding)

If you're happy and you know it
nod your head. (nodding)

If you're happy and you know it
and you really want to show it
if youre happy and you know it
nod your head. (nodding)

Clap your hands. (clapping)
Stamp your fest.

Say O.K.

Do all four.

Go to sleep. (saying good night)
Say goodbye.



Las rimas y canciones: un recurso
excelente en las clases de idioma
de Educacion Infantil

RosAaRrR1O CABANES VAZQUEZ
M.? SOLEDAD CASTRO PERLADO.
M.2 DOLORES MENDEZ MIRAS
CELIA MERCADER RODRIGUEZ
Seminario CPR Murcia I

La ensefianza del inglés en edades cada vez mds tempranas supone un cam-
bio importante a la hora de impartir el idioma en muchos aspectos: pro-
gramacién, metodologia, recursos, tratamiento de los espacios, criterios de
evaluacidn, etc.

Como consecuencia de este nuevo enfoque de ensefianza surgi6 la nece-
sidad de formacidn e investigacion de recursos adecuados para la ensefianza
del inglés en el segundo ciclo de Educacién Infantil. Por estas razones, y a
través de la convocatoria de cursos del CPR Murcia 1, un grupo de once maes-
tras constituimos un seminario durante el curso 98/99 con la finalidad de
programar y elaborar materiales que sirvieran de ayuda y apoyo en las clases
de inglés de estos niveles.

El resultado final fue la creacién de un cancionero compuesto de vein-
te canciones sencillas y siete pomas ritmicos que titulamos “SONGS AND
CHANTS FOR YOU AND ME”, cuyo contenido aparecerd reflejado a lo largo de
este articulo.

{Por que las rimas y canciones son ideales para aprender ingles
en Educacion Infantil?

En los nifios/as de esta etapa de Infantil el juego y el movimiento junto con
la musica y el ritmo son imprescindibles para su desarrollo tanto fisico como
psiquico, formando parte de su aprendizaje natural; por lo que el aprendizaje
de un nuevo idioma a través de las rimas y canciones les resulta familiar, muy
motivador, y favorece en muchos aspectos su desarrollo integral.

Las canciones y rimas son recursos fantdsticos en la ensefianza del inglés
en edades tempranas, porque con ellas trabajamos el nivel oral tanto en la
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faceta de listening como speaking de forma entretenida y ludica; permite la
repeticion de estructuras y vocabulario sin esfuerzo; se potencian aspectos
como el ritmo y la fluidez; y constituyen todo un vehiculo de transmisién
de sentimientos, valores y aspectos culturales a través de las nursery rhymes
y canciones tradicionales, puesto que la musica y el juego son universales,
lo que supone un intercambio de culturas de forma espontdnea y natural.
Ademas, favorece las dindmicas en gran grupo, consiguiendo la integracién
y participacion de todos los nifios en la clase de idioma y permitiendo al
profesor/a un mayor control de la actividad. Constituyen ademds toda una
fuente de recursos para iniciar/finalizar las sesiones de clase, revisar con-
tenidos, introducir nuevos temas y conceptos, rellenar tiempos muertos, o
simplemente realizar un cambio de actividad.

“Songs and chants for you and me”

La idea central del Seminario no era sé6lo la mera recopilacién de cancio-
nes para realizar un cancionero para Educacién Infantil sino, proponer todo
un abanico de ideas, técnicas y actividades diversas para trabajar con rimas y
canciones de manera diferente. Con este planteamiento se fueron elaboran-
do unidades didacticas completas tomando como base una rima o cancion,
especificando objetivos, contenidos, metodologia, actividades y materiales
necesarios para llevarlas a cabo.

La linea de trabajo fue en todo momento programada, prictica, bien anali-
zada, y extrapolable a otras muchas rimas y canciones. Primero fuimos selec-
cionando, a partir de la experiencia, las canciones y rimas que consideramos
mds adecuadas por haberlas trabajado con éxito con los nifios/as en nuestras
clases de Infantil. Como referencia podemos indicar algunos criterios para
elegir canciones y rimas en estos niveles:

- Tienen que ser sencillas, breves (una 6 dos estrofas), con un caracter

repetitivo, para que los nifios/as las puedan memorizar con facilidad.

- Elvocabulario y las estructuras se tienen que adecuar al nivel.

- Esimportante que tengan un ritmo y cadencia muy marcado.

- El tono tiene que ser adecuado para que las puedan cantar bien.

- Son preferibles aquellas que vayan acompanadas de gestos y/o movi-
mientos.

- Es bueno que expresen emociones o tengan un componente ludico y
divertido.

- Tienen que ser significativas para el nifio/a: Es importante que entiendan
lo que cantan o recitan para hacerlas suyas, de manera que ademds de
sentir gusto por cantar y recitar, lo hagan de forma espontdnea en otros
ambientes (en su casa, en la calle, con la familia, en el patio de recreo,...)
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A continuacién explicaremos, a grandes pinceladas, el desarrollo general
del trabajo: una vez realizadas las modificaciones que consideramos opor-
tunas (letra, duracién y/o musica), elaboramos la programacién individual
de cada rima y cancidén, organizada de manera esquemadtica en una sola
pagina, con el fin de que se pudiera consultar con rapidez y se tuviera una
idea clara de todos los aspectos necesarios para su puesta en practica. Ade-
mads incluimos materiales de ayuda y referencia para el profesor/a: letra de
las canciones/rimas, fichas para el alumno/a, materiales para elaborar el
profesor/a, pentagramas, fotos, y algunas grabaciones en cinta y video.

Objetivos generales

Mediante el trabajo sistematico de las rimas y canciones pretendemos que

los nifios/as del Segundo Ciclo de Educacién Infantil sean capaces de:

- Cantar canciones y recitar rimas en inglés acompanadas de gestos y/o
movimientos.

- Aprender estructuras y vocabulario basico del idioma a través de las
rimas y canciones.

- Trabajar las rutinas y los hdbitos en lengua inglesa.

- Escuchar con atencion

- Jugar con las canciones/chants fomentando valores como la participa-
cion, colaboracidn, integracién y la amistad.

- Seguir érdenes e instrucciones dadas en lengua inglesa acompanadas de
ritmo.

- Seguir ritmos con las diferentes partes del cuerpo, instrumentos,....

- Mostrar interés en las diferentes técnicas plésticas, explicadas y guiadas
en inglés, realizando los trabajos de forma limpia y ordenada.

- Crear habitos de comportamientos sociales que favorezcan las buenas
maneras y educacion: felicitaciones, presentaciones, formulas de corte-
sia, etc.

- Expresar sentimientos, necesidades y emociones en otro idioma.

- Disfrutar con elementos teatrales: mimica, escenificacién, didlogos,...

- Conocer algunas canciones y rimas tipicas del folklore inglés que llevan
un componente ladico: de corro, para echar a suertes, de movimiento,...

- Entender una cancién/rima en inglés mediante apoyo visual: cuentos,
flash-cards, marionetas, etc.

- Bailar al tiempo que se canta una cancidn, trabajando aspectos psico-
motrices como la coordinacién, lateralidad y agilidad tan importantes
en estas edades.
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Seguidamente vamos a realizar una breve descripcion de los aspectos mas
significativos de las canciones y rimas seleccionadas en el trabajo:

Songs (Canciones)

“Good morning”: Este tipo de canciones permite trabajar los saludos, las
relaciones sociales y las rutinas para iniciar las clases. Fomenta valores tan
importantes como la cordialidad, la amabilidad y las buenas maneras. Son
totalmente transferibles a situaciones reales y cercanas al nifio/a; ademas de
permitir realizar actividades motivadoras. Ej: En papel continuo realizamos
la silueta de un/a nifio/a de la clase y colocamos dentro carteles con el nom-
bre de cada uno/a (pegados con blue-tack) que luego podremos utilizar como
control de asistencia, para que aprendan a leer/copiar sus nombres, contar
alumnos/as, seleccionar participantes en los juegos,...

“One, two, three”: El aprendizaje de los nimeros es un contenido obligado
desde los tres anos, por tanto este tipo de rimas y canciones son de gran
utilidad en las clases de inglés. Permite trabajar con contenidos matemati-
cos (contar, secuenciar, agrupar, asociar,...) junto con aspectos lingiiisticos
(vocabulario diverso, ya que podemos contabilizar de todo: juguetes, frutas,
animales, ropas,...) y grafomotrices (hacer grafias, colorear/pintar nimeros,
picar/recortar nimeros, pegar papeles de colores en el interior; dibujar en
el aire, en la arena, en el agua; hacer nimeros de plastilina/arcilla, dando a
nuestras clases de idioma el toque globalizador tan importante dentro de las
programaciones de Educacién Infantil.

“Up, down”: Este tipo de canciones son ideales para trabajar aspectos tan
importantes en estas edades como son la coordinacion y el movimiento. Nos
permite introducir actividades ladicas y psicomotrices. Todo esto hace que
los nifos sean capaces de recordarlas y cantarlas con gran facilidad al tener
un ritmo muy marcado y unas pautas de movimiento muy repetitivas.

“Cat and dog”: Esta cancion debido a su simplicidad es ideal en las primeras
sesiones con nifios de tres afnos. Permite trabajar temas transversales como
pueden ser el cuidado y carifio a las mascotas; y jugar a imitar sonidos de los
animales ( por cierto, los perros ingleses dicen “Woof”). La presentacion de
la cancion se realiza mediante marionetas de palo elaboradas por los propios
nifos que pueden servir posteriormente para la realizacién de juegos por
equipos.

“Happy birthday”: Todo un clasico, pero realmente ttil en nuestras clases
de Educacién Infantil donde nuestros alumnos esperan el dia de su cumplea-
nos con gran ilusién. Nos permite trabajar la edad, los niimeros y las fiestas
de cumpleanos; fomentando asi las pautas de comportamientos sociales
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como pueden ser las felicitaciones y los agradecimientos. Procuraremos que
el nino/nifa tenga un tratamiento especial en este dia, como puede ser hacer-
le responsable de la clase de inglés, ser lider en los juegos, coronarle como rey,
o regalarle una tarjeta de felicitacion con el nombre de todos sus companeros.
Ademds podemos trabajar un vocabulario muy atrayente para los nifos (Ej:
sweet, present, balloon, cake,...) mediante juegos con flash-cards.

“Blue, blue”: Esta cancién es realmente apropiada para realizar actividades
de asociacion entre colores y objetos, ademds de trabajar los nimeros hasta
el 10. Tiene un ritmo muy marcado y repetitivo por lo que, aunque es un poco
rdpida, resulta facil de aprender, siendo adecuada para los niveles de 4 y 5
anos. Permite realizar juegos de discriminacién de colores ( “Run and touch’,

“point to”, “flash-card games’, “count and say’, “touch something...”, etc.) y el
uso de diferentes técnicas plasticas tomando como centro los colores.

“I'm happy”: Es una cancién muy sencilla de ritmo alegre y pegadizo. Tan
sélo trabaja dos estados de animo (“Happy” y “Sad”) acompaiiados de sus
correspondientes onomatopeyas (‘ha,ha” y “boo, boo”). La utilidad de esta
cancion es multiple: Se puede usar como rutina para comenzar alegremente
la clase de inglés o como fin de sesién, pero la mejor forma es como actividad
dentro de una unidad diddctica cuyo format o cuento principal contenga es-
tos dos conceptos. De hecho, en esta cancién proponemos ademads de la técni-
ca del “physical response” para el canto, actividades de identificacién, empa-
rejamientos, trazos y confeccion de caretas ejemplificadoras de los estados de
animo feliz y triste. Algunas de las fichas, como por ejemplo, donde hay que
identificar rostros felices y tristes, sirven de prueba evaluadora. Por altimo,
debido a la sencillez de su letra, se puede tratar desde el nivel de tres afios.

“What’s this?”: La letra de esta cancién pregunta “What’s this?” después
del sonido que producen algunos animales habitualmente trabajados en
Educacién Infantil como pueden ser el gato, el perro, el pdjaro,... Pero lo més
interesante es que también da la respuesta y la férmula de la negacién: “It’s a
cat!...No, it isn’t. It’s a dog” En resumen, trabaja los animales y las funciones
bésicas de preguntar y responder afirmativa y negativamente. El ritmo de la
cancion es muy rapido y divertido. Se presta a pequenas escenificaciones en
gran o pequeiio grupo donde los nifios pueden asimilar los roles de cada ani-
mal. Su utilidad, dentro de la programacion, es amplia y variada dentro de los
dos niveles propuestos de 4 y 5 afos. Se puede trabajar aisladamente o dentro
de una unidad didactica dedicada a los animales.

“Round the garden”: Es una cancién popular dentro del folklore inglés de
Infantil. Las madres anglosajonas suelen cantarla a sus bebés mientras les
hacen cosquillas en las manos, los brazos y las axilas. El protagonista de la
cancion es el famoso “Teddy bear; el osito de peluche inglés, y dice asi: “Round
and round the garden like a Teddy bear. One step, two steps and I tickle you
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under there”. Algo asi en castellano como: “Alrededor del jardin como un
osito de peluche. Un paso, dos pasos y te hago cosquillitas debajo del brazo”.
Normalmente se utiliza para reforzar los conceptos numéricos de uno y dos,
asi es como se proponen diversas actividades que trabajan estos nimeros.
Ademds, el tipo de gesticulacién que acompana a la cancién resulta entraia-
ble y divertido, fomentando las relaciones sociales entre el maestro-alumno y
entre compaiieros. Por otro lado, el hecho de pertenecer al folklore tradicio-
nal inglés junto con la figura tan tipica del “Teddy bear”, hacen de esta can-
cién el vehiculo ideal para lograr los objetivos actitudinales que se proponen
en las lenguas extranjeras.

“Where is Thumbkin?”: Esta cancion, al igual que la anterior, va indivisi-
blemente acompafiada de gestos. Primero se confeccionan unas especies de
dedales que se colocan en los dedos pulgares a modo de dos sefiores que se
saludan y se despiden. Existe una versién muy parecida en castellano que los
maestros de Educacién Infantil suelen ensefiar: “{Hola, pulgar!, aqui estoy,
yo también. Encantado de conocerte. Ya me voy. Yo también”. En la version
inglesa no dice exactamente lo mismo, pero las férmulas de saludo y cortesia
son evidentes. Consideramos que esta cancién es ideal para formar parte de
las rutinas de clase con el fin de introducir, reforzar o afianzar los saludos. El
colorido de los dedales y la gracia de movimientos hacen que esta cancién
resulte muy atractiva a los nifos pequenos.

“Round the Village”: Es una sencilla cancién de corro con lo que se puede
trabajar en cualquier momento y nivel de la programacién. Su tratamiento
gira entorno al concepto del circulo y a las diferentes formas de trabajarlo.
Pese a la importancia de este concepto en Infantil, de ahi que se propongan
tantas actividades al respecto, su atractivo reside en el componente ladico de
la cancidén. Tiene gran semejanza en cuanto a sus movimientos con otra que
se propone en este trabajo: “Ring, ring of roses”. Sin embargo, el tratamiento
es completamente diferente. El proceso de ensefianza en ésta es mas sencillo
y se basa en el concepto de circulo, mientras que la otra contiene una serie
mucho mds larga de vocablos que se comparan entre si y la metodologia que
emplea es mas compleja.

“The Candy Shop”: Esta cancién estd basada en un interés tan popular entre
los niflos como son los caramelos. Pero, aparte de los caramelos, trabaja los
colores y refuerza los nimeros del 1 al 5, siendo la seriacion a la inversa (Five,
four, three, two, one). También profundiza en la funcién de dar las cosas con
educacion y dar las gracias (“Here you are”; “Thank you”). Se puede incluir en
una Unidad Didéctica determinada como por ejemplo “Shopping” (de com-
pras) tal y como hemos propuesto para el nivel de 5 anos, pero ficilmente se
podria incluir en otras, visto el contenido de la cancién. Igualmente se podria
utilizar para el nivel de 4 afios por la sencillez de la letra. El estilo de esta
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cancion se asimila a “los cinco lobitos” de nuestra cultura por lo que resulta
muy adecuada para los niveles de Infantil. Se proponen gran cantidad de acti-
vidades para trabajar o repasar los nimeros y también se incide en motivarlos
a pedir (en este caso caramelos) y en las férmulas de cortesia.

“Ring of roses” Logramos con esta cancion tradicional de corro que los
alumnos/as se familiaricen con la cultura inglesa mediante el juego, con-
siguiendo la participacién de todos y propiciando las relaciones entre ellos;
“todos cantan y todos juegan”. Es una actividad sumamente atractiva, nos
brinda grandes posibilidades diddcticas para fomentar la integraciéon de
todos los alumnos y evitar posibles individualidades que puedan existir en
la clase, “el juego y la musica son universales”. La presentacion se realiza a
través de flash-cards que muestran la letra de la cancién término a término,
y que constituyen la base de las actividades que luego realizardn los alumnos.
El producto final: “Leer” una cancién en inglés a través de los dibujos pegados
en un folio en el orden correcto.

“Black sheep”: Los animales son y seran un tema muy interesante para los
nifos, tienen un atractivo especial para ellos, son capaces de describirlos, po-
nerles un nombre y hasta hacerles hablar. Todos desearian tener un animal
como mascota, el que fuera, hasta los de juguete les hacen sofar y creer que
son de verdad; despiertan su imaginacion y desarrollan sentimientos de res-
peto y carifio. Tenemos ocasién de aprender los nombres de animales tipicos
de los lugares que nos interesen. Se ha seleccionado esta cancién como mo-
delo de programacién como se detallard mas adelante.

“Wheels on the bus”: Es conocido por todos la gran aficién que los nifios
tienen por los vehiculos de todas clases, y a través de esta cancion tradicional
tenemos la oportunidad de que conozcan los distintos medios de transpor-
te repitiendo la cancién con aquel que nos interese trabajar (Ej: The wheels
on the car/ train/bike,...go round and round,...) y los lugares a los que nos
pueden llevar . Se pueden imitar los sonidos de los transportes, cantar la
cancién acompaifiada de gestos y/o moviéndonos por la clase siguiendo a un
lider. Igualmente los niflos pueden jugar en el rincén de los coches, crear
transportes con materiales reciclados, elaborar un tren gigante donde en
cada vagdn aparezca el nombre/foto de cada nifio/a de la clase, etc. Viajar
les gusta a todos y todos los lugares nos ensenan diferentes formas de vida y
costumbres. Una ocasion estupenda para hacer un viaje imaginario y conocer
algunos sitios que estén relacionados con la “lengua” que esta siendo materia
de aprendizaje.

“The hockey cokey”: En esta edad los alumnos estan descubriendo su cuerpo,
mediante este tipo de canciones aprenderdn las diferentes partes del mismo
y el vocabulario relacionado con ellas. Es un claro ejemplo de adaptacién de
una cancioén tradicional muy divertida e ideal para bailar con los nifios/as, ala
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que se le ha cambiado y simplificado la letra para aplicarla con mayor éxito en
Educacién Infantil. Ademas, podemos sacar un gran partido realizando una
gran variedad de actividades psicomotrices (con aros, pelotas, cuerdas,...) y
dandoles drdenes sencillas con las acciones que las partes del cuerpo puedan
realizar (touch, say, walk,...).

“Ten elephants”: Volvemos a trabajar el tema de los animales como centro
de interés. Podemos intentar describirlos con ayuda de los colores y tama-
nos, hacer clasificaciones de aquellos que pueden estar en casa o préximos
a nosotros (las mascotas de los amigos), en el zoo, en la granja o totalmente
salvajes. Pueden recortarlos de revistas o similares. Esta cancién contabiliza
elefantes por lo que se puede caminar como los elefantes mientras se canta,
hacia delante, hacia atrds, en circulo,etc; también se puede cantar moviendo
la marioneta de un elefante articulado realizado por los alumnos/as. Estardan
encantados.

“Dickory dock”: Como en cualquier cancién en que los alumnos/as tengan
que actuar, les entusiasmard el juego y la accién de esta conocida cantinela
popular, que trata de ratones y horas del reloj junto con la escenificacion tra-
dicional, en la que se recorre con los dedos el brazo del compaiiero La presen-
tacién de la cancién puede hacerse silbando el tono, entonando con la boca
cerrada, laleando, imitando voces de ratones, etc Nos brinda la posibilidad
de fomentar las relaciones entre ellos, vencer timideces y conatos de ridiculo
que a medida que son mayores, van apareciendo. Integra a todos y evita mar-
ginaciones. Trabaja el movimiento y la interpretacién, temas tan interesantes
y necesarios en esta edad.

Chants (Poemas ritmicos)

“Hello, good-bye”: Los saludos forman parte de los contenidos bésicos que
debemos integrar en la programacion para nuestros alumnos-as de Infantil.
Este chant permite hacer de “hola” y “adiés” un juego con el que jugar todos
los dias en clase. Con esta rutina diaria integran perfectamente los saludos
ingleses, también ayuda a comenzar las interacciones con sus companeros,
asf como a desarrollar en el nifio/a formas de educacién.

“I am a finger”: Usar nuestro cuerpo para interpretar didlogos es algo que
hace muy participativa la clase de Inglés. En este caso, sélo usando sus dedos
los nifos son capaces de establecer comunicacion y que ésta tenga sentido. Los
conceptos de arriba y abajo ayudan al desarrollo psicomotor de los alumnos.

“Two birds”: Los colores, numeros, saludos y animales son conceptos claves
en estas edades. Con este chant (que es una adaptacién del tradicional “Two
little birds”) se permite integrar todos ellos de forma contextual. Poco a poco
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se van ampliando colores (no sélo el amarillo y rojo), nimeros, e incluso se
puede ampliar vocabulario de acciones y animales. Mediante actividades ma-
nipulativas (elaboracién de los pajaros), logramos que se integren otras dreas
en la ensefianza del Inglés.

“One banana”: Seguir el ritmo, divertirse en clase son algunos de los ob-
jetivos que se pretenden con este “chant”. A su vez repasamos vocabulario
de nimeros y comida de una forma lddica. Participar cantando una cancion,
siguiendo un ritmo, interpretando,...permite integrar el aprendizaje signi-
ficativamente. Este chant es una versién de la tradicional rima anglosajona
(“One potatoe, two potatoe...”)

“Cheek”: Conocer su cuerpo no soélo es un objetivo en su idioma sino que
también lo es en inglés. El uso de “Total Physical Response” en este chant
hace que puedan usar lo que estan aprendiendo. Cantar a distinta velocidad
divierte a los ninos, este “truco” puede ser usado aqui.

“In my school” Nunca viene mal conocer lo que nos rodea cantdndolo,
refuerza nuestro aprendizaje y permite integrarlo més rapidamente desarro-
llando a la vez nuestra memoria. Estas claves son bdsicas en este chant, sefia-
lar lo que estan viendo: (window, door, table, chair, boy, girl, teacher...), a la
vez que lo nombran con un ritmo, hace que sea mas dificil de olvidar. Como
otros chants este es un complemento a nuestra clase.

“Tidy up”: Incluso cuando estdn recogiendo podemos hacer que sigan parti-
cipando en clase de inglés. Desarrollar normas en clase, el orden, se hard mas
divertido si lo podemos hacer con ritmo. Ideal para el final de la clase.

Modelo de programaciéon de una cancion (en el trabajo original
aparece en inglés y en forma de tabla)

Cancioén: “Black sheep”
Tema: Animales
Nivel: 4y 5 anos

Objetivos:

1

Cantar y representar una cancién acompanada de gestos.
Entender una cancién a través de una historia.

Mostrar interés en nuevas técnicas manuales

Sentir motivacion por la clase de inglés

1
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Contenidos:

1) Conceptos: Sheep, master, dame, boy, colours (black), numbers (1, 2, 3),
bags, wool, yes, sir, down, lane.
2)Procedimientos:
a) Repaso de colores y nimeros.
b) Mostrar un libro-historia de gran tamario y jugar con él.
¢) Recitar la cancién siguiendo las secuencias del libro.
d) Realizar una actividad manual sencilla referente a la cancién.
e) Escuchar y cantar la cancién, usando gestos.
3)Actitudes:
a) Escuchar en silencio y con atencidn.
b) Disfrutar cantando una cancién.

Metodologia

1) Antes de la historia: mostrar lana, una oveja de juguete o dibujos de la
historia para centrarnos en colores, nimeros, lo que la oveja dice,...

2)Los alumnos deben sentarse en un corro. Contar la historia, usando el
libro tantas veces como se necesite.

3)Realizar la actividad programada.

4) Representar la cancién y cantarla usando gestos: Yes, sir (afirmar con
la cabeza), three bags full (tres dedos). Mostrar un dedo y el gesto para
cada personaje: sir (tocar el bigote), dame (manos en ambos lados de la
cadera), boy (altura), down the lane (gestos con el brazo).

5)Bailar la cancién en un corro.

Actividades

Hacer una oveja negra con bolitas pequefias de papel de seda negro.

Materiales

- Libro-historia tamafio DINA-3, coloreado, plastificado y encuadernado
por el profesor/a

- Actividad del alumno.

- Material de clase: papel de seda negro, pegamento y colores.

- Video con las diferentes fases en una clase real.

Criterios de evaluacion

La evaluacion es en todo momento continua y globalizadora, mediante la
observacién directa por parte del Profesor, aunque podemos destacar algu-
nos criterios:

- Participacion en la dindmica de clase.
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- Cantar la cancion con ayuda de los gestos y/o del libro.
- Pronunciar bien el vocabulario basico.

- Realizar la tarea correctamente.

- Seguir las rutinas de la clase.

- Tener un comportamiento adecuado.

Seguidamente mostramos otro ejemplo de cémo se trabajé la cancion
“RING A RING OF ROSES, bastante diferente al de “BAA, BAA BLACK SHEEP”. La
diferencia radica en la utilizacién de flash-cards y en las fases en el proceso
de ensenanza-aprendizaje como se puede apreciar en la unidad diddctica que
adjuntamos. Debido a que la presentaciéon de todos y cada uno de los flash-
cards no seria viable, hemos considerado presentar una de las fichas de tra-
bajo del alumno donde estin recogidas todas las imédgenes de los flash-cards.
Esta actividad consiste precisamente en ordenar, segtn la letra de la cancién,
las iméagenes de los flash-cards que los alumnos tienen en pequefios dibujos.
Para una mayor comprension hemos incluido algunas fotos de los trabajos de
los alumnos.
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SONG: “RING OF ROSES”

NUMBER: 13

Toric: “ACTIONS”

LEVEL: 4 and 5 years

OBJECTIVES

CONTENTS

- Sing and play a song using the total
Physical response.

- Introduce young learners into the second
Language culture through a British
Playground song.

- Participate in the English class.

1) CONCEPTS:
Ring, roses, pocket, full, ti-shoo, fall down.
2) PROCEDURES:
a) Identify vocabulary with flash-cards.
b) Play games.
¢) Work with the vocabulary.
d) Do some tasks
e) Listen to a nursery rhyme.
f) Sing the song and play.
3) ACTITUDES:
a) Play all together.
b) Enjoy singing and playing a nursery
rhyme.

DEVELOPMENT

TAsks

PHASE 1:

Vocabulary presentation: Children sitting
in a semi-circle:

a) Use real objects (ring,pocket,...) Touch,
find, count,raise hands,...

b) Play with flash-cards:Yes/no questions;
physical response(Who has got a ring?)

¢) Run towards the correct flash-card.

d) Repeat in the same order following the
rythm with an instrument.

PHASE 2:

a) Put the flash-cards in order on the
blackboard and tell the rhyme pointing at
the same time.

b) Do the tasks.

¢) Listen to the song pointing to their
drawings.

PHASE 3: Sing the song and play itin a
ring.

- Task 1: Colour a flash-card.

- Task 2 : Colour the working sheet,cut the
different drawings, show to the teacher
and glue in the other sheet,following
the order of the song. (They can look the
order with the flash-cards on the black-
board, too)

MATERIALS

a) Cassette recorder and tape.

b) Photocopiable activities.

¢) Classroom materials:
Markers,crayons...

d) Teacher’s flash-cards.

e) Video with the different phases in a real
class.
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Song: “Ring of roses”

“Ring-a-ring of roses,
A pocket full of roses.
A tishoo! A tishoo!
We all fall down”
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A continuacion se muestran tres rimas acompariadas de la programacion
y varias fotos ilustrativas :
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CHANT : “Two birds” (Adaptacién del tradicional “Two little dicky birds”)

“Two little birds,
Flying on a tree,
One is yellow,
Two is red,

Bye, bye yellow,
Bye, bye red,
Hello, yellow,
Hello, red.”

CHANT: “TwoO BIRDS”

NUMBER: 3

Toric: “COLOURS”

LEVEL: 4 and 5 years

- Practice greetings in a context.

OBJECTIVES CONTENTS
- Enjoy with drama and show interest of 1) CONCEPTS:
expressing themselves, with their body. Colours (Red,yellow)
- Fix the knowledge about colours. Greetings (Hello, bye-bye)
- Review numbers. Little birds.

Numbers (One,two)
2) PROCEDURES :
a) Imitate teacher’s actions
b) Repeat the rhyme several times.
¢) Make two finger-puppets.
d) Play with their own birds, repeating
the chant.
3) ACTITUDES :
a) Pay attention to the teacher performance.
b) Say hello and good-bye every day.

DEVELOPMENT

Tasks

1) The teacher will show the chant using
his/her finger- puppets and children will
imitate his/her movements.This chant can
be used at the begining of the sessions as a
warm-up.

2) After a couple of weeks the tea-

cher will give them a copy of the two
birds,so,children could have their own
birds to do the chant.

3) Finally,children could take their birds
to home and show their parents what they
have learnt.

4) The same chant could be repeated with
different coloured birds.

- Cut out two little birds. Colour one
red and other yellow in order to make the
finger- puppets.

- Reinforcement activity : Make a red
and yellow mural with finger —paint.

MATERIALS

- Cassette recorder and tape.

- Pupil’s activity.

+ Classroom material :
Colours,scissors,glue,...

- Photographs with the chant performance.
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TWO LITTLE DICKY BIRDS.

Two little birds, One is YELLOW.
Flying on a tree. Two is RED,

Bye, bye YELLOW. Bye, bye RED.
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Chant : “In my school”

“In my school,

In my school,
There is a table,
There is a chair,
There is a teacher,
A boy and a girl”

CHANT: “In my school”

NUMBER: 6

Toric: “THE sCHOOL”

LEVEL: 4 and 5 years

OBJECTIVES

CONTENTS

- Follow a rythm.

- Identify vocabulary related to the school
- Be integrated in the English class.

1) CONCEPTS:
School,teacher,boy,girl,table,chair.
2) PROCEDURES :

a) Imitate teacher’s actions

b) Repeat the chant several times with
the gestures.

¢) Make a movile.
3) ACTITUDES :

a) Observe the class carefully

b) Respect the partners and the classro-
om material.

DEVELOPMENT

TAsSKs

1) Teacher tells the chant pointing to the
different elements of the rhyme, motiva-
ting children to do the same.

2) The teacher repeats the chant several
times using different tones: low, normal,
high,...

3) It is recomended to use this chant at
the begining of each session and at the
end of didactic units where the classroom
elements are worked.

- Reinforcement activity :
Colour and cut the different elements of
the chant and make a mobile.

MATERIALS

- Cassette recorder and tape.

+ Photocopiable activity.

+ Classroom material: Colours, paper, scis-
sors, wool, sticks,...
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Chant: “Cheek”

“Nose, eyes,
Cheek, cheek, chin,
Cheek, cheek, chin,
Nose, eyes”.

CHEEKY, CHEEKY, CHIN

NOSE EYES

CHEEKY CHEEKY

CHIN.

CHEEKY. CHEEKY, CHIN. NOSE, EYES.



CHANT: “CHEEK” NUMBER: §

Toric: “Bopy” LEVEL: 4 and 5 years

OBJECTIVES CONTENTS

+ Follow a rythm.

- Play a chant using the TPR methodology.
- Learn vocabulary related to the body.

- Have a good time telling an English
chant.

1) CONCEPTS:
Body : eye,nose,cheek,chin.
2) PROCEDURES:

a) Imitate teacher’s actions

b) Repeat the chant several times with
the gestures.

¢) Draw a face.
3) ACTITUDES:

a) Pay attention to the teacher’s perfor-
mance.

b) Enjoy with the English class.

DEVELOPMENT TAsks

Reinforcement activities:

a) Draw a face in a paper,write child’s
name and put on the English corner.
b) Make a mask.

1) Teacher tells the chant pointing to

the different parts of his/her face ;
and,motivating children to do the same.
2) The teacher repeats the chant se-

veral times using different speeds :
slow,normal,quick,...

3) It is recomended to use this chant at the
begining of each session and at the end of
didactic units where the body is worked.

MATERIALS

- Cassette recorder and tape.

- Classroom material: Colours, paper,
scissors,...

- Photographs with the actions.

Reflexion final

Respecto a la bibliografia hemos tomado referencias de libros y cancione-
ros existentes en el Mercado, asi como la aportacién personal de las compo-
nentes del Seminario.

Podemos decir que el trabajo “SONGS AND CHANTS FOR YOU AND ME’
(disponible en el CPR de Murcial) es un recurso de gran aplicacién practica
y perfectamente recomendable ya que ha sido experimentado en las aulas de
Infantil con gran éxito; aportando unidades didacticas totalmente adaptadas
a estos niveles, con muchas sugerencias y actividades-tipo para la explota-
cién de canciones y poemas ritmicos en las clases de idioma de Educacién
Infantil.

+ Presentacion del vocabulario mediante flashcards.

+ Contar el cuento de “The carnival of Animals”.
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