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PROLOGO

La Ley Orgéanica de Educacion establece que el sistema educativo tiene como objetivos
la formacién para la paz, el respeto a los derechos humanos, la igualdad de derechos y opor-
tunidades entre hombres y mujeres, asi como la educacién en el ejercicio de la tolerancia y
de la libertad dentro de los principios democréticos de convivencia.

La comunidad educativa del Instituto de Educacién Secundaria “Mar Menor” de Santia-
go de la Ribera decidi6 contribuir al logro de los objetivos planteados en la ley realizando di-
versas actividades en torno al libro de D2 Maria Isabel Molina “El Sefior del Cero”, un texto
que permite trabajar la educacién en valores como la amistad, la tolerancia, el respeto...

Nuestro centro acoge una gran variedad de alumnado procedentes de diversos paises
y culturas, y asisten junto a los espafioles, alumnos magrebies, ecuatorianos, bolivianos,
ingleses y un largo etcétera, que da al instituto un rasgo de identidad multicultural vy,
en consecuencia, un enriquecimiento mutuo para todos los miembros de la comunidad
educativa.

El proyecto desarrollado durante todo un curso académico en relacion al libro de D? Ma-
rfa Isabel Molina contribuyé a conseguir varios objetivos: mejoré el clima de convivencia
en el centro, se promovié el trabajo en equipo, se reflexion6 sobre la necesidad de rechazar
cualquier tipo de discriminacién por razén de sexo o religién, y se consigui6 que los alumnos
practicaran el sano habito de leer un buen libro.

En el 4mbito docente estamos viviendo, ahora especialmente, los efectos producidos por
la crisis de una sociedad cada vez mas consumista, solitaria y agresiva. Somos conscientes de
esta realidad adversa, que se impone a nuestros alumnos y por ello luchamos contra corrien-
te para conseguir que la escuela sea un espacio valorado y un tiempo de crecimiento. Para
ello, debemos generar actuaciones que permitan el didlogo, el an4lisis y la reflexién sobre las
acciones impulsivas, violentas o racistas.

Tenemos el hermoso reto de formar a hombres y mujeres, comprometidos activamente
con la sociedad, capaces de desarrollar valores democraticos como la solidaridad, Ia paz, la
justicia y la responsabilidad individual y social.
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La institucién educativa, aun cuando no se lo proponga, no se limita a ensefiar cono-
cimientos sino que va mas alli. La escuela contribuye a generar los valores basicos de la
sociedad a la que pertenece.

Enhorabuena a todos los que han participado en este hermoso proyecto de “El Sefior del
Cero” y gracias por ayudarnos a todos a reflexionar, dialogar y compartir.

Juan Martinez Pastor.
Director del L.E.S. Mar Menor.
Santiago de la Ribera (Murcia)



PRESENTACION

|M‘-‘ del Mar Marcos Amante|

La idea de este proyecto surgié en el Departamento de Matematicas, que eligié Ia lectura
del libro “El Sefor del Cero”, de D? M2 [sabel Molina, para trabajar determinados aspectos de
esta asignatura. Uniéndose a esta iniciativa los departamentos de Lengua, Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales, Fisica y Quimica, Inglés y Orientacion.

Fue magnifico poder realizar un trabajo interdisciplinar y cooperativo con el objetivo de
transmitir una serie de valores y de animar a la lectura a todos nuestros alumnos.

El eje vertebrador del proyecto fue el trabajo que, desde las tutorias, se llev6 a cabo en el aula
con los alumnos. Este tipo de actuacién era coordinado por la orientadora a través de la reunion
semanal que mantenfa con los tutores de la ESO.

Ademis, estaba la tarea que cada docente implicado en el proyecto desarrollaba desde su
asignatura, junto con las actividades de centro que se organizaron para dar un sentido global al
desarrollo del proyecto.

Desde el Departamento de Orientacién, se elaboraron cinco bloques tematicos teniendo
en cuenta que el alumnado receptor era muy heterogéneo. Debido a que nuestro centro acoge
alumnado extranjero de diferentes nacionalidades, se hizo imprescindible trabajar determinados
aspectos para evitar el sentimiento de rechazo hacia otras culturas o razas. Para ello, contamos
con la colaboracién de la Asociaciéon Columbares que realiza actividades que favorecen la
integracién del alumnado extranjero en los centros de acogida.

Como actuaciones generales de centro, se llevaron a cabo varias iniciativas:

1.- Visita de personalidades:
- La autora del libro, D2 M2 Isabel Molina.
- El calculista asturiano D. Alberto Coto, Récord Guiness en célculo. Puesto que el
protagonista del libro era un chico muy habil realizando c4lculos mentales, consideramos
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importante que el alumnado tuviese contacto con un calculista de nuestra época y que
comprobasen sus dotes naturales en directo.

- El profesor de Historia del Arte Medieval de la Universidad de Murcia D. Alejandro
Garcia Avilés, que impartié una conferencia sobre el Califato de Cérdoba y la Espania
del Siglo X, puesto que la ambientacién histérica de la obra tiene lugar en dicho siglo.
- Mujeres destacadas del municipio de San Javier y de la Regién de Murcia participaron
en una mesa redonda sobre el papel de la mujer en nuestra sociedad actual. Esta
actividad se realiz6 porque la co-protagonista del libro era una chica que para tener
acceso a la educacién, tuvo que hacerse monja.

2.- Concursos de mapas, carteles y enigmas organizados por los departamentos de Ciencias
Sociales, Plastica, Matematicas, Lengua y Ciencias Naturales.

3.- Participacion de otros centros de Cordoba en el proyecto:
- [ES Blas Infante.
- IES El Tablero.

4.- Creacion de una pagina Web: www.senordelcero.ya.st

5.- Representacion teatral por alumnos y profesores de la adaptacion de la novela realizada
por un profesor del centro.

Con la publicacién de este trabajo queremos animar a otros compafieros de la ensefianza a
que busquen nuevas férmulas de actuacién con el fin de conseguir una sociedad mas humana,
justa y solidaria.



ORIENTACION

|M‘-‘ del Mar Marcos Amante|

1.- INTRODUCCION

Durante el curso 2004/2005 se llevé a cabo en el IES “Mar Menor” de Santiago
de la Ribera una propuesta de trabajo interdisciplinar que pretendia, entre otros, los
siguientes objetivos:

* Favorecer la animacién a la lectura (puesto que el hilo conductor principal del trabajo
era la lectura del libro de M2 Isabel Molina “El Sefior del Cero”).

* Promover el trabajo en equipo, asi como una actitud solidaria y constructiva en sus
relaciones y actividades cotidianas con los demas.

* Mejorar el clima de relacién y convivencia entre el alumnado del instituto.

* Potenciar el trabajo cooperativo, entre el alumnado, superando prejuicios, inhibiciones,
estereotipos sexistas o racistas, etc...

* Valorar la diversidad social y cultural como una realidad que nos enriquece y nos com-
pleta.

* Reconocer, valorar y defender los derechos y capacidades de cada persona, rechazando
cualquier tipo de discriminacién basada en caracteristicas personales, culturales y/o de
sexo.

* Facilitar y potenciar los medios para confrontar ideas entre el alumnado y que se enri-
quezcan de ello.

{Por qué el Departamento de Orientacién consideré muy favorable el desarrollo del pro-
yecto, y se implicé en la preparacién del material para trabajar desde las tutorias semanales
con los alumnos de ESO?
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La lectura del libro ponia de relieve la necesidad de trabajar ciertos valores muy denosta-
dos en la actual sociedad, tales como el respeto a las diferencias raciales, culturales, de sexo,
la amistad, la solidaridad, los prejuicios...

En nuestro sistema educativo, la legislacion vigente apoya el trabajo de los valores desde
el curriculo. Estos cobran una gran importancia puesto que, indirectamente, la sociedad
demanda que se instruya al alumnado con el fin de forjar personalidades auténomas vy criti-
cas, capaces de respetar la opinién de los demis vy, a la vez, defender sus derechos. Ademas,
educar en valores, favorece el desarrollo personal y social del individuo, ya que los valores
evolucionan, paralelamente, a la maduracion de la personalidad.

Uno de los objetivos prioritarios de la educacién ha de ser la preparacién para vivir en
una sociedad plural como la actual. Si nuestras escuelas no forman hombres y mujeres que
sean capaces de intervenir activamente en la reduccién de la espiral de violencia, odios de
todo tipo, desprecio a las minorfas, los marginados sociales, etc., entonces, no estdn sirvien-
do al bien comin.

Con todo el planteamiento anterior, el Departamento de Orientacién organizé cinco
bloques teméticos en torno a la lectura de “El Sefior del Cero” con diferentes actividades
que permitiesen alcanzar los objetivos iniciales del proyecto e intentando desarrollar en el
alumnado un espiritu critico y constructivo, favoreciendo el progreso intelectual a partir
de la confrontacién de diferentes puntos de vista y del didlogo y el respeto profundo a las
opiniones de los demas.

Ademass, se contribuyé a lograr, entre otros, los siguientes fines educativos recogidos en

la LOE (2006):

* El pleno desarrollo de la personalidad y de sus capacidades.

* La formacién en el respeto a los derechos y libertades fundamentales y de la igualdad
entre hombres y mujeres, en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad dentro de los
principios democréaticos de convivencia y en la prevencién de conflictos y la resolucién
pacifica de los mismos.

* La formacidn para la paz, la vida en comin, la cohesion social y la cooperacién y soli-
daridad entre los pueblos.

* La formacién en el respeto de la pluralidad lingiiistica y cultural de Espafia y de Ia in-
terculturalidad como un elemento enriquecedor de la sociedad.

Para llevar a cabo todas estas iniciativas, el Departamento de Orientacién conté con la
colaboracién de la Asociacion Columbares que, durante cuatro afios consecutivos, realiza
actividades de mediacién y de formacién en el marco de un proyecto de compensacién
educativa en nuestro instituto. Dicho programa nace de las, cada vez, mayores necesidades
de integracion y escolarizacién de alumnos procedentes de otros paises que llegan al centro.
Teniendo en cuenta la programacion de actividades llevadas a cabo por Columbares con el
alumnado de 12 de la ESO, y dado que la mayoria de ellas eran complementarias y coinci-
dentes en cuanto a objetivos, decidimos el tipo de actuaciones que llevarfa a cabo la edu-
cadora de la asociacion y cudles serian desarrolladas en el aula por el tutor durante la hora
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de tutorfa. Centrandonos en la accién desarrollada por la Asociacién Columbares, diremos
que trabajaron con siete grupos de 12 de la ESO y con un total de 191 alumnos a lo largo
del segundo y tercer trimestre del curso 2004/2005. El programa de educacién intercultural
desarrollado, consté de seis sesiones llevadas a cabo durante la hora de tutorfa. Se incluye-
ron actividades que hacfan referencia a temas tratados en el libro “El Sefior del Cero”, tales
como la diversidad cultural, el respeto, la intolerancia, las caracteristicas socioculturales de
la Peninsula Ibérica en el siglo X durante el Califato de Cérdoba. El programa se basé en
el uso de una metodologia dindmica y cooperativa a través de trabajos en grupo, de discu-
siones, de elaboracién de materiales, de analisis de videos, de realizacién de dindmicas de
grupo. Se podian distinguir tres partes relacionadas entre s:

* El trabajo sobre la identidad del alumnado y las dindmicas establecidas en el grupo.

* La parte dirigida a la percepcion y relacién con los demas en la que se analizaban los
estereotipos y prejuicios.

* La adquisicién de conocimientos sobre otras culturas y la vivencia de interculturalidad.

Las actividades de la primera parte eran fundamentales, ya que constituian la base sobre
la que se desarrollarian las demaés, basadas en la aceptacion de las caracteristicas personales
y culturales de uno mismo y el establecimiento de una autoestima personal positiva y la
aceptacion, por parte del grupo clase, de todos y cada uno de sus miembros. Se trataba de
abordar aspectos necesarios para “iniciar el didlogo entre culturas” y, posteriormente, el
trabajo con el alumnado sobre temas relacionados con los estereotipos, la discriminacién
y el racismo. Al mismo tiempo, se fomentaba el desarrollo de un centro abierto y acogedor
que valorase la diversidad cultural. El tipo de metodologia empleada dinamizé los grupos
al tocar a menudo la dimensién emocional, provocando la revisién de estereotipos a partir
de situaciones reales y vividas por el alumnado, previamente analizadas en clase. Resulté
positivo para su participacion e implicacién, hacer uso de recursos como juegos y dindmicas
de grupo.

Una vez expuestos los motivos que indujeron al Departamento de Orientacion y a la
Asociaciéon Columbares a participar activamente en el desarrollo del proyecto, detallaré
cada una de las actuaciones llevadas a cabo.

2- ACTIVIDADES DESARROLLADAS CON EL ALUMNADO DE LA E.S.O.
El Departamento de Orientacién realizo las siguientes actuaciones:

- Informé previamente a todas las familias sobre el proyecto que se iba a poner en
marcha para que colaborasen en la lectura del libro.

- Informé a los tutores de cada una de las propuestas y preparé sistematicamente, cada
una de las sesiones explicando los objetivos y detallando cada una de las actividades.
Se les explicaba qué informacién era determinante recoger para observar las opiniones
de nuestro alumnado y nos detenfamos en los aspectos que pudieran resultar mas
complejos.
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- Asesord y colabor6 con el resto del profesorado que formaba parte del grupo de trabajo
interdisciplinar en la organizacion y desarrollo de actividades de centro.

La eleccién de los temas que trabajar con el alumnado durante la hora semanal de tutoria
se hizo teniendo en cuenta:

- Los valores mas destacados de cada capitulo y que tenfan un correlato en nuestra
sociedad actual.

- El contexto general del centro, la realidad cotidiana y los problemas y dificultades con
las que, a diario, nos enfrentamos dentro de nuestras aulas.

En definitiva, pretendiamos dar una respuesta general a la realidad de nuestro centro,
a las necesidades que nuestros alumnos y alumnas manifestaban y a los objetivos que
inicialmente nos habfamos marcado en nuestro proyecto.

La dindmica de trabajo gir6 en torno a:

1- Una reflexién tedrica sobre el tema clave de la actividad.

2- Actividades individuales y/o grupales para experimentar lo que se les habia comentado
desde el punto de vista tedrico.

3- Reflexién, primero individual, a partir de una ficha de trabajo (“Para la reflexién y el
diglogo”) y posteriormente en gran grupo para enriquecernos de las aportaciones del
resto de compafieros y comparar las dem4s experiencias.

A continuacién, expondremos cada uno de los bloques teméticos tratados.
EL SENOR DEL CERO: TRABAJO DE TUTORIAS. 12 SESION

El trabajo durante esta sesion estuvo orientado a la lectura del primer capitulo, aclarando
las dudas y reflexionando sobre los contenidos relatados.

Tras la lectura del primer capitulo, se puede entablar un debate en el aula argumentando
por qué este libro era idéneo para trabajar en la hora de tutorfa:

- Educa en valores: Respeto hacia otras ideas, culturas y etnias, amistad, amor, solidari-
dad, justicia, respeto a los dem4s, coeducacién...

- Favorece la animacién a la lectura.

- Potencia el desarrollo de actitudes como escuchar a los demads, discutir ideas, resolver
conflictos en un clima distendido y dirigido por un adulto.

- Es un enriquecimiento cultural para todos.

Después convendria saber qué entienden ellos por VALORES vy explicarles qué son:

- Proyectos ideales de comportamiento y de existencia que el ser humano aprecia,
desea y busca.
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- Opciones personales que se adquieren desde las posibilidades activas de la vo-
luntad.

- Creencias que se integran en la estructura del conocimiento.

- Caracteristicas de la accién humana que mueven la conducta, orientan la vida y
marcan la personalidad.

GUIA DE LA LECTURA DEL PRIMER CAPITULO

* Comienza el capitulo con la descripcién del aula donde se imparten las clases y de
algunas de las costumbres 4rabes tales como la de la oracién (Pag. 9, 12,14)
- P4g.9: “ La habitacion destinada a clase era cuadrada, grande y estaba encalada.
Un par de ventanas...”
- Pag.12: “La voz del muezzin que llamaba a oracién desde la mezquita ...”
- Pag. 14: “El muezzin gritaba: Dios es el m4s grande....”
* Surge la enemistad entre José y Alf debido a la envidia de este Gltimo hacia la destreza
de José con los ntimeros. (Pag. 12, 14)
- Pag. 12: “El profesor dicta un nuevo problema, se hace un silencio y Alf levanta
rdapidamente su mano con la solucién, pero no es correcta y José alza la mano y da
la respuesta correcta con el consiguiente bochorno para Ali”.
- Pag. 14 (altimo parrafo): “José dejé de atender a las voces de los que rezaban
[...]. No se le habia escapado la mirada irritada de Ali cuando rectificé su error en
el problema. José no querfa enemistades entre sus compafieros de clase y la mayor
parte de las veces lo conseguia a costa de ayudar a unos y a otros; pero siempre
tropezaba con los que se molestaban ante su facilidad con los calculos; entonces
procuraba no hacer caso.”
* Ali insulta a José y lo amenaza (Pag. 15, 16).
- Pag. 15: “Escucha, asqueroso cristiano: si crees que voy a consentir que un cerdo
como td me quite el premio del Califa estds muy equivocado. Ni mi padre ni yo
estamos dispuestos a consentirlo”.
- P4g. 16: “iMe da igual lo que diga Mohamed! iNo siempre estara para defenderte,
perro! iTe juro que no consentiré que nadie me arrebate el premio del Califa! |Estés
avisado Sidi Sifr!”
* Se recoge la idea de la discriminacién cultural (P4g. 11, 15)
- P4g 11: “El maestro miraba con orgullo a sus alumnos y se fija en José, iba a ser un
buen matematico, le recordaba mucho a él cuando era m4s joven. Claro que José
era cristiano y eso era un obstaculo [...] iMucho tendria José que esforzarse para que
los examinadores olvidasen su religién!”
- P4g. 15: “El premio del Califa es para buenos creyentes, no para perros como
vosotros” (se refiere tanto a los cristianos como a los judios).
* Otros compafieros musulmanes no estan de acuerdo con las ideas de Aliy discrepan en
su manera de pensar (Pag. 15y 16)
- “El premio del Califa es para el mejor estudiante, la religién no tiene nada que ver
en esto..., y el dinero de los padres tampoco. {O me vas a decir a mi otra cosa? [...]
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No hay derecho a que un buen creyente tenga que soportar personas tan mezquinas
como ta, Ali...”

Una vez que hemos leido el capitulo y buscado entre todos los valores que dicho capitulo
contiene, les pasaremos la siguiente ficha de trabajo:

PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO

1) Resume con tus propias palabras la lectura de este capitulo.

2) Define con tus propias palabras lo que has entendido por VALORES vy cuéles van a
estar presentes a lo largo de este libro.

3) (Crees que podrias ser buen amigo de un chico de otra cultura o religién diferente a la
tuya? {Por qué!

4) {Crees que unas personas son superiores a otras por pensar o ser diferentes?

5) {Consideras que hay unas religiones o culturas que estdn por encima de otras? {Por
qué!

6) Las personas envidiosas sufren el doble porque son lo suficientemente realistas
como para reconocer las cosas buenas de los otros, pero al desearlas para si mismas
son incapaces de alegrarse por el hecho de que otra persona las tenga. (Sueles tener
envidia? (A qué crees que se debe?

7) Valora las diferencias y semejanzas respecto a las personas que te rodean dentro de tu
aula.

8) (Has experimentado ti o tus amigos algin tipo de agresién de tus compaferos de
centro?! {Cémo te sentiste en ese momento?

EL SENOR DEL CERO: TRABAJO DE TUTORIAS. 22 SESION

La tarea durante esta sesién estd orientada al tema de los prejuicios. Los objetivos
planteados son los siguientes:

- Descubrir los prejuicios que cada uno tiene.

- Tomar conciencia de cémo marginamos a los grupos de personas frente a los que
sentimos prejuicios.

- Identificar en el libro El Sefior del Cero dénde aparecen los prejuicios y con qué
personajes.

Llegados a este punto, podriamos plantearles a los alumnos las siguientes preguntas:
{QUE ES UN PREJUICIO?

Tras la recogida de opiniones (a partir de una lluvia de ideas), podemos mostrarles que
un prejuicio tiene tres componentes:
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1- Como idea, es un conjunto de rasgos simples que creemos que corresponden a una
clase de personas que, aunque suelen ser aceptadas popularmente, no se basan en la
observacién de la realidad.

2- Como sentimiento, es una evaluacién negativa de un grupo de personas.

3- Como conducta, es la marginacién de un grupo de personas y el tratamiento despectivo
de los mismos.

{POR QUE TENEMOS PREJUICIOS?
Entre las razones podemos aludir a las siguientes:

* El sentir a personas por debajo de nosotros, nos da un sentimiento de superioridad y
autoestima.

* Nos permite encontrar un chivo expiatorio al que cargar con las culpas.

* Nos ofrece ventajas sociales 0 econdmicas al reservarnos ciertos derechos que se niegan
a quien se margina.

* Nos permite simplificar nuestro pensamiento que se rige por clichés simples (Judio =
avaro; Gitano = ladrén ; ...)

{COMO SE APRENDEN LOS PREJUICIOS?

* Desde la infancia imitamos los prejuicios de nuestros padres, maestros, amigos y, en
general, del grupo social en que nos movemos.

* Muchas veces se producen “profecias auto-cumplidas”. Por ejemplo:

- A los negros no les ofrecemos la misma posibilidad de trabajar que a los blancos.
- Los negros, al no tener trabajo, caen en alto porcentaje en la delincuencia.

- Nos autoconvencemos de que no son de fiar y no se les debe ofrecer las mismas
oportunidades que a los blancos.

* Muchas veces nos fijamos en casos aislados para reafirmar nuestros prejuicios. Por
ejemplo: Encontramos cien catalanes que no son tacafios y después encontramos
a uno tacafo. “IVes? iCatalan!” — diremos reafirmando nuestra idea de que son
tacanos.

{COMO SE ELIMINAN LOS PREJUICIOS?

* El prejuicio afecta a la personalidad global y depende, en gran medida, de factores como
el equilibrio emocional, la capacidad general de diferenciar o la apertura a nuevas ideas
y sentimientos, aspectos que necesitaremos desarrollar.

* El prejuicio no s6lo es un conjunto de ideas, también lo forman sentimientos y
conductas. Trabajar s6lo el aspecto racional no elimina el prejuicio. Frente a una
campafia solo informativa la persona puede defenderse seleccionando la informacién
que le interesa recibir (no leer lo que contradiga nuestras opiniones) o elaborando
contra-argumentos.
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* Lainteraccién entre el grupo de marginados y el de marginadores es fundamental, pero
debe observarse:
- Un clima relajado, favorable al didlogo y placentero.
- Personas influyentes (maestros, padres, amigos,..)que aprueben el contacto.
- Que el contacto no se produzca para competir un grupo contra otro (aunque sea
un partido de fatbol) sino para colaborar en una causa coman.
- El contacto no debe ser superficial, sino que, cuanto més importante sea, mas
reduce el prejuicio.
* La superacion de los prejuicios es mucho més rdpida y profunda si se promueve en un
grupo que si se intenta lograr en una persona individual.

A continuacién, se proponen una serie de dindmicas con el fin de que puedan experimentar
todo lo mencionado:

ACTIVIDAD N° 1:

Se entrega una fotocopia a cada alumno de una imagen que, segiin cémo se mire, puede
verse a una chica joven o a una anciana (ver pag. 35). Se les entrega pero no se les dice nada.

Después les pediremos que escriban en un papel la edad que tiene la sefiora del dibujo.

A continuacién estableceremos un debate general con toda la clase para saber cuil es
la edad m4s aproximada. Una vez escuchado al alumnado, aclararemos que dicho dibujo
contiene dos imAgenes distintas segin como se mire:

- unajoven con un gorro con una pluma y una gargantilla, y que esta vuelta hacia su derecha.
- una anciana con un pafiuelo en la cabeza. La gargantilla de la joven es la boca de la

anciana, y la oreja de la joven, el ojo.

Esta actividad sirve para mostrarles que no siempre nuestro punto de vista es el tinico ni
el mas correcto y que todo depende siempre del color con el que se mire.

ACTIVIDAD N¢® 2:

Se lee en voz alta el siguiente texto que cada uno tendr4 delante:

“En Espaiia no somos racistas. St de un tio que trabaja desorbitadamente decimos
que trabaja como un negro; de un avaro decimos que es un judio; de un hombre
excesivamente celoso decimos que es un moro; o de un individuo tonto decimos que
le han engariado como a un chino, es porque somos un pueblo dicharachero y sin
prejuicios”.

PERICH, Barcelona 1970




El cero, punto de encuentro 21

PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO

1) Cuando realizasteis la actividad n? 1, (hubo muchas opiniones diferentes? (Os
escuchabais o cada uno querfa imponer su opinién al resto?

2) (Consideras que cuando hay opiniones dispares solemos escuchar a los demas o que
s6lo tenemos en cuenta nuestro punto de vista sin pensar que los demés también
pueden tener razén?

3) En la actividad n? 2 {qué prejuicios aparecen reflejados en el texto?

4) Tras la lectura de dicho texto, icémo te has sentido? {Te ha hecho gracia o te ha dado
pena!

5) {Conoces otros tépicos asociados a razas? {Cuéles?

6) (Se suelen usar esos topicos?

7) (Las personas tienen fundamentos para hablar asi? (Por qué crees que lo hacen?

8) Indica en qué partes del libro El Sefior del Cero se hace alusion a los prejuicios.

9) Tras lo que has leido, icrees que es cierto que los espafioles somos racistas?

EL SENOR DEL CERO: TRABAJO DE TUTORIAS. 32 SESION

El trabajo de esta sesién contintia con el iniciado en la anterior. A través de la realizacién
de una dindmica de grupos pretendemos los siguientes objetivos:

* Explorar y trabajar con nuestros estereotipos y prejuicios sobre otras personas.
* Trabajar con las imégenes que tenemos del grupo minoritario.

* Comprender c6mo funcionan los estereotipos.

* Generar actividad e ideas esponténeas dentro del grupo.

La actividad que vamos a desarrollar en el aula con los alumnos se llama “Cultionary”
que consiste en una version del juego Pictionary adaptado a una realidad concreta.
El desarrollo de Ia actividad es el siguiente:

- Se organiza el aula agrupando al alumnado en grupos de cuatro.

- Se pide que saquen folios y boligrafo y que busquen un lugar donde sentarse separados
del resto de grupos con el fin de que los dem4s no puedan escuchar lo que dicen.

- Llamaremos a un miembro de cada grupo elegido por sus compafieros y les diremos
una palabra.

- Les pediremos que vuelvan a sus grupos y que dibujen esa palabra mientras sus
compafieros intentan adivinarla. Debemos advertirles que sélo podran dibujar imégenes,
no valen ni ndmeros ni palabras. Tampoco podran hablar excepto para confirmar la
respuesta correcta.

- Mientras uno dibuja, el resto de miembros del grupo no podran hacerle preguntas
(porque no puede hablar para responderlas) y sélo podran hacer sugerencias o interpretar
el dibujo que el compafiero les dibuje.

- Cuando adivinen la palabra, el equipo la dird en voz alta.
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- Después de cada ronda, pediremos a los dibujantes que escriban la palabra y entreguen
el dibujo al tutor.

- Las personas que dibujen irdn variando cada turno, con el fin de evitar que los que
dibujen bien sean los que llevan al éxito siempre a su grupo y de que todos participen
sin discriminacién de ningdn tipo.

- Al finalizar la sesién dejaremos un poco de tiempo para comparar los dibujos que para
cada palabra ha realizado el alumnado. Para ello los colocaremos en un panel o en una
pared del aulay les daremos la siguiente ficha de trabajo para que la contesten grupalmente.

OBSERVACIONES

A la hora de realizar esta actividad dentro del aula deberéis tener en cuenta los siguientes
aspectos:

- Por lo general, los alumnos suelen evitar dibujar poniendo excusas tales como que no
saben o que son malos dibujantes. En tales casos, recuérdales que no se trata de realizar
obras de arte y anima a todo el mundo a expresarse a través de los dibujos.

- Es probable que esta actividad haga surgir los estereotipos mas inmediatos y
generalizados que tenemos sobre otras personas, incluyendo las personas extranjeras y/o
pertenecientes a otras culturas minoritarias.

- Aunque esta es una dindmica creativa y divertida, nuestro objetivo no es que los
alumnos sélo dibujen sino que también reflexionen sobre los riesgos de los estereotipos
y, sobre todo, sobre la procedencia de nuestras imégenes estereotipadas.

- Debemos pensar que TODOS funcionamos con estereotipos y que esto no sélo no es
inevitable, sino también necesario. Por tanto, se deben evitar las valoraciones acerca de
los estereotipos que expresen los participantes.

- La puesta en comiin debe favorecer que los miembros del grupo tomen conciencia de
que los estereotipos son s6lo eso: imagenes y afirmaciones que, a menudo, tiene poco
que ver con la realidad. La forma de evitar que los estereotipos lleven a la discriminacién
es ser conscientes de ellos y de los riesgos que les acompafian.

- Anima al alumnado a darse cuenta de cémo los medios de comunicacién y la publicidad
utilizan los estereotipos y cdmo reaccionamos ante ellos.

PALABRAS QUE LOS ALUMNOS HAN DE DIBUJAR

Conflicto; Envidia; Discriminacién; Abaco; Cadi; Monasterio; Biblioteca; Racismo;
Diferencia; Educacién; Musulman; Judio; Cristiano; Solidaridad.

PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO

1) Observad los dibujos realizados por vuestros compafieros y comparad las diferentes
imagenes y las distintas formas en que las palabras han sido interpretadas. {Hay muchas
diferencias entre los dibujos para definir un mismo concepto?
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2) (Esas im4genes realmente se corresponden con la realidad? {Se observan en ellas algin
tipo de prejuicio o de estereotipo?

3) Preguntad a quienes han realizado los dibujos por qué han pintado esa imagen para
definir ese concepto.

4) Cuando habéis dibujado aspectos referidos a otras culturas; (os habéis dejado llevar por
estereotipos sociales y prejuicios?

5) (En qué creéis que se nota la influencia de los prejuicios en vuestros dibujos?

6) {Pueden las im4genes determinar los comportamientos que mantendremos con el resto
de miembros de otra cultura? {Por qué?

7) {Os ha costado realizar esta actividad? {Por qué?

EL SENOR DEL CERO: TRABAJO DE TUTORIAS. 42 SESION

El trabajo de esta sesién es una continuacion del iniciado en las anteriores. A través de
la realizacién de una dindmica de grupos, pretendemos:

* Enfrentar a los participantes con sus propios estereotipos y prejuicios sobre otros pueblos
y minorias y con las imagenes que les sugiere la ficha de trabajo.

* Reflexionar sobre las percepciones que los participantes tienen de las minorias.

* Favorecer una toma de conciencia sobre los limites de la tolerancia.

* Contrastar los valores y estereotipos de los participantes.

La actividad que vamos a desarrollar en el aula se llama “Euro-Rail a la carta” que parte
de la premisa de que “nadie es racista, pero...” con lo que gira alrededor de los prejuicios
hacia otras personas y para ello utiliza una situacién cotidiana: viajar en un mismo
compartimiento de tren.

El desarrollo de la actividad es el siguiente:

- Entregamos a cada persona una copia de la ficha de trabajo.

- Brevemente, describimos el escenario que se presenta en la ficha y pedimos a los
participantes que lean las descripciones de las personas que viajan en el tren.

- Pedimos a cada alumno que individualmente elija las tres personas con las que més le
gustarfa viajar y las tres personas con las que menos.

- Una vez que todo el mundo ha terminado el paso anterior, organizamos el aula
agrupando al alumnado en grupos de cuatro.

- Se pide que pongan en comn sus elecciones y las razones que han tenido para escoger
o no a los compafieros de viaje. También se pide que comparen los compafieros de viaje
que han elegido 0 no y sus razones, buscando donde estan las semejanzas. Por dltimo, se
les pide que elaboren por consenso una tnica lista con las tres personas con las que més
les gustarfa viajar y las tres con las que menos desearfan hacerlo.

- Posteriormente, se nombra un portavoz de grupo y se presentan las conclusiones a la
clase asi como las razones de su eleccion. Se pide también que cada portavoz plantee
aquellos casos en los que hubo un mayor desacuerdo dentro del grupo.
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- Por ltimo, compararemos las propuestas de los grupos y les daremos la siguiente ficha
de trabajo para que la contesten individualmente:

PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO

1) (Hasta qué punto son realistas las descripciones que aparecen en la ficha de trabajo?

2) {Alguna persona del grupo ha tenido una experiencia parecida en la vida real?

3) iCuaéles son los aspectos o factores que més han influido en las elecciones individua-
les?

4) Si no llegasteis a conclusiones comunes, por qué se produjo esto. Cual fue la principal
dificultad. Qué aspectos impidieron llegar a un consenso.

5) Los estereotipos que aparecen en las descripciones de la ficha de trabajo (estan presentes
en nuestras mentes y en nuestra imaginacién? {De dénde proceden estas im4genes?

6) (Cémo te sentirfas si te encontraras en la situacién de que, en un tren o en otra
circunstancia similar, nadie quisiera estar contigo?

7) Respecto a nuestro protagonista del libro El Sefor del Cero, icrees que en algin
momento pasa por alguna situacién parecida? Describe en qué momento ocurre vy las
emociones que dicho protagonista experimenta.

EURO-RAIL A LA CARTA: FICHA DE TRABAJO

El escenario es el siguiente: Estds viajando en el “Trans-Europa Express”, un tren de
largo recorrido que, durante una semana, realiza el trayecto Madrid- Moscti. Ocupas un
compartimento de literas que tienes que compartir con otras tres personas. {Con cudl de los
siguientes pasajeros preferirias hacer el viaje en el mismo compartimento? :

1- Un soldado serbio de Bosnia.

2- Un ejecutivo financiero suizo con serios problemas de sobrepeso.

3- Un disk-jockey italiano con pinta de tener el bolsillo lleno de billetes.

4- Una mujer africana que vende artesania de cuero.

5- Un joven artista que es portador del virus del SIDA.

6- Un hombre gitano que se sube en Hungrfa.

7- Un joven de ideas nacionalistas radicales que viaja regularmente a Rusia.

8- Un “rapero” aleman que lleva un estilo de vida alternativo.

9- Un acordeonista ciego que se sube en Austria.

10- Una mujer rumana que viaja sin visado y que lleva un bebé.

11- Una feminista alemana de la linea radical.

12- Un “cabeza rapada” sueco que esta claramente bajo los efectos del alcohol.
13- Un hombre marroqui que va a Bélgica en busca de trabajo.

14- Un “hincha” irlandés que va a ver un partido de fatbol.

15- Una prostituta polaca que se sube en Berlin.

16- Un granjero francés que lleva una cesta llena de quesos con un fuerte olor.
17- Un refugiado kurdo que vive en Alemania y que vuelve desde Libia.
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INSTRUCCIONES

- Durante 10 minutos selecciona individualmente, a las tres personas con las que mas te
gustaria viajar en el mismo compartimento y a las tres personas con las que no quisieras
estar por nada del mundo.

- En grupo, cuenta al resto cudles han sido tus elecciones y las razones que te han
llevado a ellas. A continuacién, intentad elaborar, por consenso, una tnica lista con
los tres posibles compafieros con los que deseaseis viajar y aquellos tres con los que no
quisieras hacerlo. El tiempo para hacer esta tarea es de 20 minutos.

- El resto de tiempo se dedicari a exponer las conclusiones a las que habéis llegado en
gran grupo, con toda la clase, para ver a las que han llegado los demés grupos y poder
comparar resultados.

OBSERVACIONES
A la hora de realizar esta actividad dentro del aula, deberéis tener en cuenta:

- La ficha de trabajo es muy larga y esto puede complicar llegar a un acuerdo. Por ello,
podéis optar por dar més tiempo para la eleccion individual y para el trabajo en grupo o
reducir la lista a un maximo de 10-14 pasajeros eligiendo aquellos ejemplos que tengan
mas relacion con la realidad concreta de nuestro grupo o que les resulten mas familiares.

- Es probable que los grupos tengan dificultades para llegar a un consenso. En ese caso,
conviene no hacer demasiado hincapié en este aspecto para no forzar un falso consenso
ya que también es muy interesante comprobar las dificultades que tenemos para llegar
a acuerdos en temas como el que plantea esta actividad.

- Es muy importante que todos los miembros del grupo se respeten y que no se produzcan
ataques personales a los diferentes puntos de vista.

- Debemos tener cuidado de que esta actividad no se convierta en un intercambio de
reproches entre los participantes. Para ello, cuida de que el debate no se centre en quién
tiene menos prejuicios, sino en trabajar partiendo de la idea de que todos los tenemos.

- Es también interesante analizar que la descripcion de los pasajeros es muy breve, que
conocemos muy poco sobre su personalidad o sus circunstancias personales, pero al fin y
al cabo (no es ésta la forma en que normalmente reaccionamos a la informacién que nos
llega por la televisién o los periddicos, o cuando conocemos a alguien por primera vez?

EL SENOR DEL CERO: TRABAJO DE TUTORIAS. 52 SESION

Esta sesion estd dedicada al trabajo sobre la discriminacién sexual y la educacién para la
igualdad entre hombres y mujeres.
Los objetivos que se pretenden lograr son los siguientes:

- Superar los roles asociados al sexo.
- Analizar criticamente la configuracion cultural sexista existente en nuestra sociedad.
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-Modificar actitudes, comportamientos, formas de vida y estructuras sociales que impiden
un desarrollo pleno del ser humano y una sociedad mas igualitaria y cooperativa.

- Transmitir unos valores que permitan ver al Otro, no importa su sexo, como una
persona, y por lo tanto, como un ser pleno de derechos y de deberes.

- Identificar en el libro del Sefior del Cero dénde se recogen las diferencias sexistas y
con qué personajes.

Resulta imprescindible, en la sociedad actual, contribuir al establecimiento de modelos
educativos que transmitan valores igualitarios.

La situacién de las mujeres en el mundo, su creciente protagonismo en todos los dmbitos
de la vida social y su aportacion a la construccion de la sociedad son hoy en dia cuestiones
centrales. Las mujeres hemos conseguido introducir las politicas de igualdad de la mujer y
el debate sobre su papel en la sociedad.

Se elaboraron tres propuestas para esta quinta sesion:

ACTIVIDAD N° 1:

Se trata de realizar una técnica representativa. Para ello dividimos el aula en dos grupos
mixtos. Un grupo actda y el otro observa y después se intercambian los papeles. Se les pide
a los alumnos que simulen un grupo de animales que viven en una selva o hébitat parecido.
Deben imitar comportamientos, sonidos, formas de expresién, etc. Tras la representacion
de ambos grupos (que no excedera de 5-6 minutos) comentaremos en gran grupo lo que
han presenciado cuando eran espectadores y lo que han sentido cuando actuaban. Se deben
analizar los estereotipos que existen en nuestra sociedad sobre las formas de expresion de
hombres y mujeres y como el ridiculo, que es un sentimiento con una gran carga social,
muchas veces nos impide ser como realmente somos y nos hace ser como socialmente
“debemos ser”.

ACTIVIDAD N¢® 2:

Se divide la clase en grupos de cuatro alumnos. Se les reparte trozos de tela. La tarea consiste
en crear manchas de distintos tipos (aceite, tomate frito, fruta, rotulador, boligrafo,...) en las
telas y después lavarlas con productos traidos de casa. Cada grupo investiga y averigua asf la
manera mas efectiva de eliminar el tipo de mancha que le ha tocado y lo refleja por escrito.
Tras el trabajo se recogen todos los trucos de limpieza de todos los grupos y se elabora un
decélogo para la eliminacién de manchas.

ACTIVIDAD N© 3:

Cada alumno analiza el contenido del texto y responde a las cuestiones planteadas que
darén pie a un didlogo posterior que permita profundizar en los problemas. El didlogo ha de
ser abierto y respetuoso para que facilite el intercambio de ideas y opiniones.
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“Educacion para las nifias, educacion para todos” (Kofi Annan)

“Shalina es una nifia de Bangladesh que estd a punto de terminar el colegio. Pero para
Shalina no habri nervios antes del examen, ni solicitudes para entrar a la universidad, ni
diplomas, ni planes para la carrera. Ni siquiera habra entrega de titulos. Shalina tiene 13
afos y estd a punto de unirse a 73 millones de nifias en edad escolar en todo el mundo que
no van al colegio. Para los padres de Shalina, y para millones de padres como ellos, educar
a una hija es una pérdida de tiempo y de dinero. Casaron a su hermana mayor a la edad de
15 afios, después de que decidieran emplear sus escasos recursos para financiar la educacién
de su hijo a expensas de sus hijas. Shalina solia preocuparse por las lecciones y los exdmenes,
pero le preocupa mucho més tener que casarse y engendrar siendo todavia una nifa ella
también. Shalina solfa sofiar con ser médico, pero ahora le espera una vida de limpiar casas
de dfa y dar clases privadas a nifios mas pequefios de noche. Shalina solfa ser una nifia feliz,
pero ahora escribe que desearfa ser chico. A Shalina y sus 73 millones de compafieras se les
niega no sélo algo que muchos de nosotros damos por hecho; se les niega un derecho humano
recogido en instrumentos internacionales que sus respectivos Gobiernos han suscrito, como la
Declaracion Universal de Derechos Humanos y la Convencién sobre los Derechos del Nifio:
el derecho a la educacion. A menudo se dice que la educacién capacita a las chicas porque
les da méas confianza y les permite tomar decisiones informadas sobre su vida. Los que lean
este articulo podrian pensar que esa afirmacion se refiere a titulos universitarios, ingresos o
logros profesionales. Pero para la mayoria de las nifias del mundo, se refiere a algo mucho mas
bésico. Se refiere a no verse obligadas a casarse cuando son todavia unas adolescentes, porque
no tienen otra opcidn; a planificar los embarazos para que no amenacen su salud, su vida o su
sustento; a buscar y obtener atencién médica para sus bebés y para ellas cuando la necesiten;
al cuidado y la nutricién infantil; a la seguridad de que sus hijos reciben al menos la ensefianza
primaria. Se refiere a ser capaz de obtener unos ingresos cuando las mujeres anteriormente
no obtenfan ninguno; a conocer y disfrutar derechos que las mujeres anteriormente nunca
supieron que tenfan; a ensefiar a sus hijas a hacer lo mismo, y a sus hijas después de ellas.
Se refiere a poner fin a lo que antes era una espiral inacabable de pobreza e impotencia.
En resumen, se refiere a garantizar una vida decente para toda una generacién vy a las
generaciones sucesivas. Dicho de forma sencilla, la educacién es una inversién que produce
més beneficios que cualquier otra. Es lo que hace posible el desarrollo de comunidades, pafses
y continentes enteros. Es el gasto en defensa més eficaz que hay. Entonces, {por qué se le niega
a tantos millones de nifias? En muchas sociedades se margina a las mujeres sisteméticamente;
pero a pesar de ello, cuando golpea la catéstrofe- ya sea en forma de enfermedad, conflicto o
dificultad- son ellas las que soportan la mayor carga. Nada ilustra esto de forma mas amplia
que el VIH/SIDA. Las nifias tienen mas probabilidades de cuidar a un familiar enfermo y
de ayudar a llevar un hogar. Como se les impide ir al colegio, se les niega la informacién
sobre como protegerse contra el virus. Privadas de una educacién, corren el riesgo de verse
obligadas a mantener relaciones sexuales tempranas con hombres mayores o a ganarse la vida
como prostitutas, y asi contagiarse. Pagan con creces el precio mortal de no ir al colegio. Si
queremos cambiar esta cruel e injusta situacion, necesitamos algo més que construir nuevas
aulas. Tenemos que acabar con los impedimentos que incitan a los padres a no llevar a sus
hijas al colegio. Y una vez que las nifias vayan al colegio, tenemos que trabajar para garantizar
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que el colegio las prepara para la vida, desarrollando programas de estudios, libros de texto y
actitudes que se centran en las aptitudes que van a necesitar en la vida. Pero el primer paso
es que las sociedades reconozcan que educar a las nifias no es una opcién; es una necesidad.
En Oriente Proximo, unos pocos paises ya han eliminado la discriminacién sexual en la
ensefianza primaria. Otros en la regién han llegado a reconocer la necesidad de educar a las
nifias, aunque solo sea para asegurarse de que tienen una mano de obra mejor formada y més
cualificada. También algunos paises africanos han hecho progresos a la hora de reducir la
discriminacién sexual. Malaui ha recortado los costes directos de la ensefianza eliminando las
matriculas y aboliendo la obligacién de llevar uniforme. Guinea Conakry ha aliviado las cargas
domésticas de las nifias excavando pozos y suministrando molinos mecénicos. Ha introducido
normas para garantizar que los nifios y las nifias comparten las tareas en los colegios y leyes que
convierten en ilegal el obligar a las nifias a casarse antes de terminar nueve afios de estudios.
Estos son ejemplos bien recibidos. Pero no son ni mucho menos suficientes. El mundo necesita
una estrategia que se corresponda con la envergadura del reto. Necesitamos que quien tiene
poder para cambiar las cosas se una en una alianza para la educacién de las nifias: Gobiernos,
grupos progresistas y, sobre todo, comunidades, colegios y familias locales. Por esa razon,
Naciones Unidas va a lanzar una nueva iniciativa global para educar a las nifias. Ya en el siglo
XII después de Ciristo, el filésofo arabe Ibn Rushd declaraba que “una sociedad que esclaviza a
sus mujeres es una sociedad abocada a la degradacién”. Demostremos 900 afios después, que
una sociedad que da poder a sus mujeres es una sociedad que a buen seguro triunfara.

(El Pais digital, miércoles 8 de marzo de 2000, n2 1405)
PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO

1) Resume brevemente las ideas principales del texto que acabas de leer. {Qué has sentido
al leerlo? {Cémo crees que te ha influido el ser chica o chico para interpretar las ideas
que contenia el texto?

2) Resalta las frases que te han llamado la atencién para luego comentarlas en grupo y
contrastar lo que ha extraido el resto.

3) iCuales crees que son las consecuencias negativas que tiene para las nifias la falta de
una educacion?

4) Ahora, reflexiona sobre cuiles son los beneficios que ofrece la educacién para las
nifas.

5) Indica cémo se recogen en el libro El Sefior del Cero las dificultades de la co-protago-
nista, Emma, para acceder a la educacién y de qué medios debe valerse para ello.

3- CONCLUSIONES SOBRE EL TRABAJO DESARROLLADO

El trabajo desarrollado en los cinco bloques teméticos que acabamos de detallar en
el apartado anterior, se inici6 en el segundo trimestre y finalizé6 a mediados del segundo
trimestre del curso pasado. El primer trimestre se dedicé a plantear el proyecto e informar a
las familias y al profesorado del centro.



El cero, punto de encuentro 29

De las 23 unidades desde 12 a 42 de la ESO que iniciaron el proyecto, todos se implicaron,
en mayor o menor medida, en el desarrollo del trabajo tutorial.

De los objetivos inicialmente propuestos en este proyecto interdisciplinar, se cumplieron
los siguientes:

e Se favorecié la animacion a la lectura, puesto que casi todos nuestros alumnos
compraron y leyeron el libro, por varias razones: se lo habfamos pedido
explicitamente a las familias a través de una carta informativa, era prescriptivo en
algunas asignaturas que desarrollaron trabajos en sus dreas tomando como base la
lectura del libro; se requeria que lo leyesen para realizar adecuadamente el trabajo
en las tutorfas.

* Con las actividades propuestas, se promovié el trabajo en equipo, la empatia, asi como
la escucha activa de las opiniones de los demas.

* Se favoreci6 el trabajo cooperativo entre el alumnado superando prejuicios, inhibiciones,
estereotipos sexistas o racistas, etc., puesto que el alumnado iba trabajando por grupos
y los agrupamientos iban variando en cada una de las sesiones para favorecer que todos
trabajasen con todos y no sélo con sus amigos.

* Se consiguié que todos los alumnos comunicasen sus opiniones con el objetivo
de que el resto del alumnado del aula pudiesen conocer las ideas, pensamientos y
sentimientos, favoreciendo asf un mayor conocimiento de las personas que formaban
el grupo.

De las actuaciones llevadas a cabo por Columbares con los alumnos de 12 de la ESO, se
extrajeron las siguientes conclusiones:

* El alumnado indicé como primera causa de discriminacién ser diferente, sobre todo,
por ser de otro pafs, ser inmigrante, tener un aspecto fisico distinto, es decir, hacen
referencia a unas caracteristicas poseidas por los mismos discriminados que parecer
causar el rechazo de los demés.

* Un grupo significativo del alumnado indicé que la discriminacién depende, no tanto
de una caracteristica poseida por la otra persona cuanto de un problema de relacién
entre discriminador y discriminado o de una actitud del primero hacia el segundo (“no
te cae bien”, “no le entiende”, “no te gusta su forma de ser”, “se piensa que son peores
personas”).

* Lamayoria de los alumnos afirmé que son las actitudes personales y los comportamientos
de apertura y respeto (ser amable, compartir, hablar y trabajar con todos) lo que
favorece una relacién positiva con los demas.

La valoracién general del proyecto fue positiva, aunque supuso grandes dosis de trabajo,
de coordinacién y preparacion anticipada de las actividades para que todo saliese bien; la
experiencia merecié la pena, puesto que supuso una manera original de trabajar valores
desde una perspectiva holistica y no aislada de un tGnico departamento.
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TRABAJOS REALIZADOS POR LOS ALUMNOS EN TUTORIA

12 SESION

PRIMER CICLO DE LA E.S.O.:

A

PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO: |

1) Resume con tus propias palabras todo lo que has leido en este primer capitulo.

2) Define con tus propias palabras lo que has entendido por VALORES y qué valores

van a estar presentes a lo largo de este libro.

3) ¢(Crees que podrias ser buen amigo/a de un chico/a de otra cultura o religién

4

5)

6)

7

8)

diferente a la tuya? ;Por qué? 47, pigee G xeLaS\c?n e tendila goe ajlaic
ea Gie 3o de arnisked

¢Crees que unas personas son superiores a otras por pensar o comportarse de modo
diferente? No | Ycdes nvas {axnlﬁ_'b .

¢ Consideras que hay unas religiones o culturas que estan por encima de otras? ;Por

qué? Ne o ensidel® | poigee do ufs es de wioy @L‘%‘\oﬁ [ ses ue_\jm\@- :

Las personas envidiosas sufren el doble porque son lo suficientemente realistas
como para reconocer las cosas buenas de los otros, pero al desearlas para si mismas
son incapaces de alegrarse por el hecho de que otra persona las tenga. Sueles ser
envidioso/a en tu vida personal? ;A qué crees que se debe?

30 oohy enuidioD, (ee qoe se delR o g o mi me gustedd benel ety
Sas que Nenen  ofgas.

Valora las diferencias y semejanzas respecto a las personas que te rodean dentro de

waula. Todes s ecemes ¢ pRfo I“‘\’j Q&‘a‘;“ mxcdim\dd_

(Has experimentado tu o algin amigo algin tipo de agresién por parte de tus
compaiieros de centro? ;Como te sentiste en ese momento?

WO | Me sienkt bien
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220

PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO: ]

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

Resume con tus propias palabras todo lo que has leido en este primer capitulo.

Define con tus propias palabras lo que has entendido por VALORES y qué valores
van a estar presentes a lo largo de este libro.

(Crees que podrias ser buen amigo/a de un chico/a de otra cultura o religion
diferente a la tuya? ;Por qué? - vala \lerente 8les Aemas
e R BB etivos, pare Fratarlo &t dema
¢Crees que unas personas son superiores a otras por pensar o comportarse de modo
diferente? todos iovales, © Al menes e=o- es miopinioi.

Consideras que hay unas religiones o culturas que estén por encima de otras? ;Por

qué?No, Todas, tienen vnas creencias, u aunque 10 me aushen ja.
fespelo o

Las personas envidiosas sufren el doble porque son lo suficientemente realistas

como para reconocer las cosas buenas de los otros, pero al desearlas para si mismas

son incapaces de alegrarse por el hecho de que otra persona las tenga. Sueles ser

envidioso/a en tu vida personal? ;A qué crees que se debe?

No, a que esfon contenty con mi_e,]r?ﬂ‘l’bd'es o defctos,

Valora las diferengjas y semejanzas respecto a las personas que te rodean dentro de
tuaula. -3 Unaca diferen Ga gque w@ Veo es que Vo5 sev
Chico € « ofras chicas -

(Has experimentado tu o algin amigo algin tipo de agresion por parte de tus
compaiieros de centro? ;Como te sentiste en ese momento?

5T me {nﬁwﬂabaﬂ fwrmi {J"gji,(_;a. Me _‘se/nf‘f

Nondide
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SEGUNDO CICLO DE LA E.S.O.:

[ PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO:

1) Resume con tus propias palabras todo lo que has leido en este primer capitulo.

2) Define con tus propias palabras lo que has entendido por VALORES y qué valores
van a estar presentes a lo largo de este libro.

3) (Crees que podrias ser buen amigo/a de un chico/a de otra cultura o religion
diferente a la tuya? ;Por qué?

4) ;Crees que unas personas son superiores a otras por pensar o comportarse de modo
diferente?

5) ¢Consideras que hay unas religiones o culturas que estin por encima de otras? ;Por
qué?

6) Las personas envidiosas sufren el doble porque son lo suficientemente realistas
como para reconocer las cosas buenas de los otros, pero al desearlas para si mismas

son incapaces de alegrarse por el hecho de que otra persona las tenga. Sueles ser
envidioso/a en tu vida personal? ;A qué crees que se debe?

7) Valora las diferencias y semejanzas respecto a las personas que te rodean dentro de
tu aula.

8) ;Has experimentado tu o algin amigo algiin tipo de agresién por parte de tus
compaiieros de centro? ;Como te sentiste en ese momento?

E) =1, govque us  wked oot \O5  DALOROL | wa @O¢ So Saka

5) Na, Aodas Seuot .\%)JQE-S

63) = Sotane e WoS CRXESEOS aue  cseen an  anos

6
}!\)0_ Bogee s oue owmtios e ba catada  olas Tweus

e ws wa lenas

:EJ] Sow 5od0s sy SN aot L, we oSy NN AT

%]‘\)e, gexo Aol Tuahbgicn =, The ey

[TETETRE AN

W e Ahves.

tue eleoss gor B wa e dcsea o geex
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[ PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO: |

2) Define con tus propias palabras lo que has entendido por VALORES y qué valores

Fona COSO. (I) Resume con tus propias palabras todo lo que has leido en este primer capitulo.

van a estar presentes a lo largo de este libro.

3) ¢Crees que podrias ser buen amigo/a de un chico/a de otra cultura o religién
diferente a la tuya? ;Por qué?

4) ¢Crees que unas personas son superiores a otras por pensar o comportarse de modo
diferente?

5) ¢Consideras que hay unas religiones o culturas que estén por encima de otras? ;Por
qué?

6) Las personas envidiosas sufren el doble porque son lo suficientemente realistas
como para reconocer las cosas buenas de los otros, pero al desearlas para si mismas
son incapaces de alegrarse por el hecho de que otra persona las tenga. Sueles ser
envidioso/a en tu vida personal? ;A qué crees que se debe?

7) Valora las diferencias y semejanzas respecto a las personas que te rodean dentro de
tu aula.

8) (Has experimentado tu o algin amigo algin tipo de agresion por parte de tus
compafieros de centro? ;Cémo te sentiste en ese momento?

3) S{,@Gq&m mﬁro&n eoeniente, ,p&&@% rellocieronere.
&“‘*f‘“‘- PULSNO, Qnps cieentios l&iﬁm& o coyo. ey o, diskidkeo.
Mue.,
4) No, Pl q(u&cx:‘& wo Here um&—uméishn*m & k(s conas y
nedie biene QRS oA swpenise. e
5)“0.P&%c&mﬁmmm&@i&m § Moo &
Sopior © estd @mm&%& deels
Q)Masqtemi&m. He m\@m{m1nﬁ@s§&mm{,m
ters- ée.%dos camo fedoel musdo,
'-l) €n mi dose Yay Atstintas afivas y ne@i%cfﬁg, oustianes, mosdloses,
tasmbién hay vro-chie %mn@m,m\'&ﬂé---q;m,a&%n g diasbo tebes

) Yo role sduide ninauco. i&, pro st \ﬁ%u s, corenidn
Q;.\'us\%&:&; Mq;%mmm\of:gqmmﬁw%ﬁse &
W&,éﬁie\ﬁs,m W&sﬁmi&ahgn&@&‘lgﬂ-%ﬂ qs

bo. inkenteds hocen dado |
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ACTIVIDAD N© 2:

(~eecon S
il Ml'l'a ’ NI.CK; lﬂs “%@S Wo hﬂ'&‘ alw

POrqué wo Son SONas,
~dNe? - le dije. |
Lo- Ries clafo que wo.Casi Bdo el vurndo

wl ; .
- Yow Siwo Son pelsonrs , qué sou
emtonces ? e
; {05, wedlos nada wds. Breg b
oulz 6, lawiueghi y wo pecima’,

| ~d(oww puede sex €507 (uBndo wid

Yo wo estoria

madre W-ﬁb: al necel Yo , we pusicfon
UM Wineid de colol pafd que wawiafa,
uivp S ella wo wae
hubieva amawantado. Clgo que s¢
N St vati-— we G
e 2] = MG UM e
Kem - Ik podias Waber wamado de
wid vaca, Y no quercds decie 4ue
(35 vacas sow petsoves. (.2

Jim THOMPSON

"1.?.’139 alwas " (uovelad)
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PRIMER CICLO DE LA E.S.O.:

PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO:

1)

2)

3)
4

5)
6)
7

8

—

9

Cuando realizasteis la actividad n° 1 ;hubo muchas opiniones diferentes? jOs
escuchabais o cada uno queria imponer su opinion al resto? & | aiouras . O S PEST

N0 S pREShaba SMENOLN.

¢ Consideras que cuando hay opiniones dispares solemos escuchar a los demds o que
s6lo tenemos en cuenta nuestro punto de vista sin pensar que los demas también
pueden tener razén? En muachas LOGRCIES Coe. 10 Seads y B PEES 1o prenese.

En la actividad n® 2 ;Qué prejuicios aparecen reflejados en el texto?

€\ TRTaTG.

Tras la lectura de dicho texto, ;Cémo te has sentido? ;Te.ha hecho gracia o te ha.
dado pena? vie. he wakide mal | pEgue &Y RANES CESIeNES SOy taisla.,

Me o dade pea.

L gnvces otros topicos asociadosia razas?; Cuales?.

- PEDy eroptade. e DAL LN, ShT0 . -Tc‘-a;w?;; @eve W DEgit e

‘é‘:li{- ~i"i\‘3 s CUE B, (gD« - OED an abecess, G0Q m-\'}\sém-
4oe suelen usar esos topicos? =u  on thucher cormienes - -

;L.as personas tienen fundamentos para hablar asi?; Por qué crees que lo hacen?

Ne oo henen furdaggeriog. Padan sl pompe Se depn 1BWEE o \g sonedad o PO PEscas.

Indica en qué partes del libro del Sefior del Cero se hace alusion a los prejuicios.
£ Tiuchas pares ce rESEnka SISO -

Tras lo que has leido jcrees que es cierto que los espaiioles somos racistas?

S, o TRUCHET  CORSnTES .
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PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO:

)

2)

3
4)

5)
6)
7
)
9

Cuando realizasteis la actividad n° 1 ;jhubo muchas opiniones diferentes? ;Os
escuchabais o cada uno queria imponer su opinion al resto? =, Cada yne qer G
\WMPrer <y o ogw

{Consideras que cuando hay opiniones dispares solemos escuchar a los demds o que
s6lo tenemos en cuenta nuestro punto de vista sin pensar que los demdas también
pueden tener razdn?

Solemos a Tener en cuen'fc- sole, nues 'rc‘, ° ‘om to'n

En la actividad n® 2 ;Qué prejuicios aparecen reflejados en ef texto?

Segveminadden (Acial,
Tras fa lectura de dncho 1exto, i Cémo te has sentido? ;Te.ha hecho gracia o te ha.

dado pena?

Ne me ha (’él'ta‘-rro Lw; Nada de eto he Pt”‘soéo que Se werecen er

‘lra Tan{o_» Gspro o que mon: PEfSonaT-

2 gnoess otros picos asociadosia razas?; Cuales?

S, Prabalar COMO un neare, Ye han enesa fiad

iSe sueIen usar esos tGpicos?

51 .

¢ Las personas tienen fundamentos para hablar asi?; Por qué crees que lo hacen?

N@; ?07‘}““’ el YV.-3|""61[ no sdbén {O ue,’.r-‘-\ en.

Indica en qué partes del libro del Sefior del Cero se hace alusion a los prejuicios.
Cuando N1 Qen sobmen L sulla aNose Lo (iavar

Tras lo que has leido jcrees que es cierto que fos espaﬂoies somos racistas?

Ibb creo g ve ll’d:) C.e \’D"!{, Yacis' 35’ ec _"w,'- Jor 11 .'-_-.-{M

- — ~— -
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PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO:

1) Cuando realizasteis la actividad n® 1 jhubo muchas opiniones diferentes? ;Os
escuchabais o cada uno queria imponer su opinién al resto? Si. kes eLLEN koS,

2) ;Consideras que cuando hay opiniones dispares solemos escuchar a los demds o que
solo tenemos en cuenta nuestro punto de vista sin pensar que los demds también
pueden tener razon? Tepesde de bk peswcnal, = voyonTemovents M
sseschowas o los dewas.

3) En la actividad n°26Quc prejuicios aparecen reflejados en el texto? 1u&s qua e
w_co LTS ﬁ:»q fos DEgros no son ?G'NM = < ches s

4) Tras'la Tectira dedﬁ-}tﬁo texto, ;Como te Ras™ SShiRi0? G“"I'v.ec'ﬁ’a Fuechﬁ\gracza o te ha
dado pena? boo voe e menibo d—e Bingooe,  SNofmas | Bl {Dhr‘cu?LQ;‘ e g

5) ¢Conoces otros topicos asociados a razas?; Cudles? .
“0 Me Ve adlseds de hodele oo Gua des canecias, . muocle madasma oo

[ a
6) iSe CSueTonisar esth ﬂﬁ'ﬁ‘co?f ¥ gre fe wyjers e
=i, por  desgcacia.
7) ¢Las personas tienen fundamentos para hablar asi?; Por qué crees que lo hacen?
be cree %‘2 deuepn e slcidile fudawedas. R b gue oo,
8) Indica en qué partes del libro del Sefior del Cero se hace alusién a los prejuicios.
Gondo Mohousd  disenwine. o] duts  po® 2w,

9) Tras lo que has leido jcrees que es cierto que los espaiioles somos racistas? S ¢, Yoo Woysaes,

@1‘ Owe Tlevan vae, Nowos 5 mothae  Gue gede &
gw\‘\mdigq,m lhowcan, oy,

lnos — Foaves,
Hesrol —scie s

ladrones — Mooy
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32 SESION:

SEGUNDO CICLO DE LA E.S.O.:

' Pavda Ren s W

J: ) olica T Taeaeis - Chkadion (D

L2 Sosdda . Ridcheca % 20 Fis pase /‘l Salidescdad
A Ur&"‘”“"f“ﬂc.‘t’;‘f\ ) 2} Pacisean 3 i L‘ ALt {\.
Y. Reaca \ % Ofecenti= l LT 0 Naea f
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42 SESION:

PRIMER CICLO DE LA E.S.O.:

[ PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO: |

1) ¢Hasta qué punto son realistas las descripciones que aparecen en la ficha de
trabajo? - .
Olue nem LN G tn@rven c,fau'c(te\ncjt NS Q%r"\ue; 3 o -nd/ja—ﬁ.
2) cAlguna persona del grupo ha tenido una experiencia parecida en la wda real?
N t\acz UNA cala nez agul gntesifa&ﬁ meye e montay E’J\Q—Q eyes

al fade” deun vy (o e mafitss ot ™ grpeks
3) LCuales sun Iosaspectos o factores que mas%a%o 1Rﬂu?do en las elec(goncs 3

individuales?
fipe de vide' gue Wevan edles qevsenad
4) Si no llegasteis a conclusiones comunes ;Por qué se produjo esto? ;Cuél fue la
principal difi cultad? (Qué aspectos impidieron llegar a un consenso?

e Ty \(‘f\('_. <, C&k‘j‘-’ \G\}_’iﬁ%b camuneg

5) Los estereotipos que aparecen en las descripciones de la ficha de trabajo gestén
presentes en nuestras mentes y en nuestra imaginacion? ;De dénde proceden
estas imagenes? <=7 Ae AU yeal,

6) ;Coémo te sentirias si te encontraras en la situacion de que, en un tren o en otra
circunstancia similar, nadie quisiera estar contigo?

Me sﬁ\TnV-\a &Q\“Q 2\ ey el.e\'ah cacreded C"[—*“L nad

e Jjera ng 01?
7 Respecﬁ! (r'meslro protagonista deI libro El Sefior del Cero, (Crees que en algiin
momento pasa por alguna situacién parecida? Describe en qué momento ocurre
y las emociones que dicho protagonista experimenta.

S coe ndo \e ce«pu‘l%a,v\eg Le Covdaba _
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PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO: |

1) ;Hasta qué punto son realistas las descripciones que aparecen en la ficha de
trabajo? Wo creo que se dsemeign 3 la veshidad

2) ;Alguna persona del grupo ha tenido una experiencia parecida en la vida real?
No.

3) ;Cudles son los aspectos o factores que mas han influido en las elecciones
individuales? L o ‘;{e_hg\)ic.’ab

4) Si no llegasteis a conclusiones comunes ;Por qué se produjo esto? ;Cuél fue la
principal dificultad? ;Qué aspectos impidieron llegar a un consenso?
o Y " - - -
S leeamos 5 yna conclvsion comun
5) Los estereotipos que aparecen en las descripciones de la ficha de trabajo ;estin
presentes en nuestras mentes y en nuestra imaginacion? ;De donde proceden
estas imagenes? PR
<] Froce e C[@ ‘(l T@(e Yistion
6) (;Cémd/ te sentirias si te encontraras en la situacién de que, en un tren o en otra
circunstancia similgr, nadie quisiera estar contigo?
e zen TiV1a rechazado.

7) Respecto a nuestro protagonista del libro El Sefior del Cero, ;Crees que en algiin
momento pasa por alguna situacion parecida? Describe en qué momento ocurre
y las emociones que dicho protagonista experimenta.

>, cvarde o _e,cfﬂan de Codoka w el 2a cristan
M Ua? r]Oqu'\ef‘Z que enire. enelcon l./enj"c’-fxa
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SEGUNDO CICLO DE LA E.S.O.:

PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO:

1

2)

3)

4

5)

6)

7

¢Hasta qué punto son realistas las descripciones que aparecen en la ficha de
trabajo? Fes Todos S0n reoles.

¢Alguna persona del grupo ha tenido una experiencia parecida en la vida real?
oo

;Cudles son los aspectos o factores que méas han influido en las elecciones
individuales? £, Co descageion de s PESOORS
Si no llegasteis a conclusiones comunes ;Por qué se produjo esto? ;Cual fue la
principal dificultad? ; Qué aspectos impidieron llegar a un consenso?

S EGOTOS o una Ccon@esion,
Los estereotipos que aparecen en las descripciones de la ficha de trabajo ;estan

presentes en nuestras mentes y en nuestra imaginacién? ;De dénde proceden

estas imégenes? O le fele | de @BIMANDY) e | s EOmS

;Como te sentirias si te encontraras en la situacion de que, en un tren o en otra
circunstancia similar, nadie quisiera estar contigo?

J‘)\&" 315_{\’\'(:' ('LI_,‘:} VUMY \‘E_K)C. .
Respecto a nuestro protagonista del libro El Seiior del Cero, ;Crees que en algin

momento pasa por alguna situacion parecida? Describe en qué momento ocurre
y las emociones que dicho protagonista experimenta.

S Cuordo @5 ELLHRNDS ©@0% Y&Che ton.
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PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO: |

2)

3)

)

3)

6)

7

;Hasta qué punto son realistas las descripciones que aparecen en la ficha de
@ P que ap
trabajo?  §opn Pec‘\fg\o& ,en ocqsfofa‘-\‘

¢Alguna persona del grupo ha tenido una experiencia parecida en la vida real?

No.
¢Cudles son los aspectos o factores que mds han influido en las elecciones
individuales? \a aa N é\ \

Si no llegasteis a conclusiones comunes ;jPor qué se produjo gsto? ;Cudl fue la
principal dificultad? ;Qué aspectos impidieron llegar a un consenso?

%: : v}w “QCCP&

Los estereotipos que aparecen en las descripciones de la ficha de trabajo jestén
presentes en nuestras mentes y en_nuestra imaginacién? ;De dénde proceden

estas imagenes? e los T\r\:&d& éQ Cornw Ot(:(',fd"r\.

;Como te sentirias si te encontraras en la situacién de que, en un tren o en otra
circunstancia similar, nadie quisiera estar contigo? -
q 8" Frongutio . Yerdria s
ES@JC'IO-
Respecto a nuestro protagonista del libro El Seiior del Cero, ;Crees que en algin

momento pasa por alguna situacién parecida? Describe en qué momento ocurre
y las emociones que dicho protagonista experimenta.

S§ a\ ﬁ)rf\ncu’ pilo 10; afg;r:w\.‘m,r\ &b{ Ser CV?S]L;CJ(m,
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52 SESION:

PRIMER CICLO DE LA E.S.O.:

PARA LA REFLEXION Y EL DIALOGO:

1) Resume brevemente las ideas principales del texto que acabas de leer. ;Qué has
sentido al leerlo? ;Cémo crees que te ha influido el ser chica o chico para
interpretar las ideas que contenfa el texto?

2) Resalta las frases que te han llamado Ja atenci6n para luego comentarlas en grupo y
contrastar lo que han extraido los demés compaiieros.

3) ¢Cuidles crees que son las consecuencias negativas que tiene para las nifias la falta
de una educacion? ’

4) Ahora reflexiona sobre cuéles son los beneficios que ofrece la educacién para las
nifias.

5) Indica como se recoge en el libro El Sefior del Cero las dificultades de la co-
protagonista (Enma para acceder a la educacion y de qué medios debe valerse para
ello.

V) Lo idea. YA € . diecnmirecd, g 1a edueaccly de e BIBE A e e

Setvady beelache.  wal al T, Qg *'fi“"\?k' , hay e an o atndd crppelac .,
€] wr diica to wme Ya ekwide  tadn, PRI cqads
e e disdrmitacicn, & b, O6Es y N Owes,

N RO Gy et

@) b M. lamed b devedn © dean honide ope ya here s, deda s
Wi Soedee) oin wagEs, 0o futorena \,E“.‘\,xf,:‘ R L S W = Ve S
gy L ‘ -
ES \\w-.\'x&\:\s.\r\?\\,a S B e !

-"D ey BSYG Ne_rs_ ;_\\ Vo vida oo Ehean 0EG e 'Y‘T\\c-kl'é_ P Qo
EL Ut S,

‘\—) G vl ol y Glag de \'1&"\:\‘1&1""\‘—‘.

D Se hee que S B R P @ Aoy aredes @ wa edworiiahy






MATEMATICAS

Rosario Banos Zamora.
Magdalena Vivo Molina.

Cuando en septiembre del 2004, planificando el nuevo curso escolar, nos planteamos
cémo tratariamos desde nuestra disciplina el tema transversal elegido en el Centro, la Edu-
cacién en Valores, pensamos en la lectura de un libro que trabajando las matematicas pro-
yectara ideas y recursos para que a través de ellas se hablara de tolerancia, respeto, multi-
culturalidad,...

De la bibliograffa consultada, el elegido fue “El Sefior del Cero”, de M2 Isabel Molina,
porque nos permitia cubrir un amplio espectro de los objetivos que, a priori, nos marcéba-
mos trabajar en nuestras aulas, en el contexto anteriormente definido:

- Fomentar la lectura entre toda la comunidad educativa, implicando a profesores,
alumnos y padres, convencidos de que éste era un proyecto de centro en el que debfamos
participar todos.
- Tratar contenidos especificos de matematicas:
* La resolucién de problemas, tan presentes en el libro desde el primer momento,
interesandonos por cémo el alumno abordarfa cada fase de dicho proceso:
-lectura y comprensién del enunciado
-basqueda de estrategias de resolucion
-eleccién de la estrategia mds apropiada
-comprobacién de la solucién
* Conocer una buena parte de la historia de las Matemdticas (tan olvidada en
nuestras aulas) indagando sobre el origen de las cifras, la evolucién de los diferentes
sistemas de numeracién, los algoritmos e instrumentos de calculo y la biografia de
diversos personajes relevantes en el mundo de las matematicas.
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* Relacionar poesfa y mateméticas, que, amenudo, van mas unidas de lo que podamos
pensar, inventando enunciados de problemas en forma de poesfa, abordando asi
la formulacién de un problema, por una parte, y la sensibilidad literaria con que
deberfan escribirlo, por otra.

“No es posible ser matemdtico sin llevar un poeta en el alma”
(Sofia Kovalevskaya)

* Resaltar el papel de la mujer en el desarrollo de la ciencia a lo largo de la Historia, a
pesar de las grandes dificultades que ha ido encontrando. En el libro, el personaje de
Emma refleja muy bien el destino de la mujer de la época: si queria conocer algo més
que un marido, casa e hijos, debfa hacerse monja; y asi conseguirfa estudiar o tener
un poco de formacion. Esta situacién nos indujo, en el contexto de nuestra 4rea a
investigar sobre la vida y obra de mujeres matematicas a lo largo de la Historia.

* Sensibilizar al alumnado con problemas como la tolerancia y el respeto hacia
personas de otro sexo, raza o religion, haciendo especial hincapié en las trabas que
la religién ha ido poniendo a los grandes avances y cambios de la ciencia a lo largo
de la Historia, creando sospechas y dudas sobre los descubrimientos de los grandes
cientificos (en el libro, se acusa de brujeria al protagonista que efectta los calculos
mucho m4s rapido que el resto de compaferos del monasterio).

* Utilizar las TIC, creando una pagina web parair reflejando el desarrollo del proyecto
desde las diferentes dreas y que a su vez nos permitiera trabajar conjuntamente con
los dos institutos de Cérdoba, implicados en el mismo.

El desarrollo de nuestro proyecto se vertebré en torno a cuatro ejes fundamentales:

* La propuesta realizada al alumnado a través de la elaboracién de una ficha de trabajo
cuyo contenido garantizara el logro de los objetivos propuestos.

* Autoformacién de los miembros del Departamento en algunos de los temas que tratar.
También nosotros, los profesores, necesitdbamos investigar sobre algunos de los
contenidos propuestos, sobre todo, los relacionados con el contexto histérico.

* Cooperacion e intercambio de experiencias con los profesores y alumnos de los institutos
de Cérdoba.

¢ Planificacién de actividades extraescolares: Concurso de enigmas y visita del calculista

Alberto Coto.

La tarea que debia realizar el alumnado se planteé como un trabajo de campo, de forma

individual o por parejas, desarrollado durante el 29 trimestre y con una calificacién de un
punto méiximo, adicional a la nota global del curso. Se les facilité una amplia bibliografia
para la elaboracion de la propuesta.
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“FICHA DE TRABAJO”

Resolucién de problemas:
- Enuncia correctamente y resuelve el “problema de los haces de paja”.
- Resuelve el “problema del pan, el vino, el tocino y el queso”. Establece la equivalencia
que hay entre “cuartillo” y “medida” de vino de la época. Asi como entre queso y
rebanada.
- Resuelve el “problema del collar”. (22, 32y 42 de E.S.O.)
- Resuelve el “problema de las naranjas”. (22 ciclo de E.S.O.)

Poesia y problemas:
- Las matematicas y la poesfa han estado a menudo mucho més unidas de lo que a simple
vista pudiera parecer. No solamente matematicos ilustres han expresado en poemas sus
sentimientos, sino que grandes poetas han hecho referencia a las matematicas en sus versos.
- Inventa algin problema en forma de poema.
- Busca algunos ejemplos de Matematicas en poestas realizadas por poetas y mateméticos a lo
largo de la historia: problemas mateméticos a través de versos, paradojas, refranes, etc.

Vocabulario matematico:
- Vocabulario matematico que has encontrado en el libro.

Sistemas de numeracién:
- Indica en qué parrafos del libro aparecen las ventajas del sistema de numeracién drabe
frente al romano.
- Explica, con “tus palabras”, por qué se pas6 del sistema de numeracién romano al
arabe.
- Investiga sobre otros sistemas de numeracién (22 ciclo de E.S.O.)

Diferentes formas de multiplicar:
- Indica cémo se trata en el libro.
- Investiga otras formas de multiplicar.
- Analiza las ventajas y los inconvenientes de los diferentes métodos de multiplicar que
has encontrado.

Trabajo de investigacién: (29 ciclo de E.S.O.)
- Elige uno de los siguientes temas, para trabajar en profundidad:
- Abacos.
- Al-Kowarizmi.
- Quadrivium.
* Mujeres matemadticas a lo largo de la Historia.
- El origen del cero.
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“RESOLUCION DE PROBLEMAS”
-Enuncia y resuelve el “problema de los haces de paja”.

- {Como sabes que hay veinticuatro caballos?
- José contestd, casi sin pensar.

- Los he contado.

- {Tan pronto!...

{Cudnto pienso vas a colocar en cada pesebre?

El nowicio se rascé la cabeza.
- Bueno, padre..., depende del caballo. Pero si me pedis una cantidad... -levanté un
dedo de una mano-, yo creo que un haz de paja y — levant6 otro dedo y luego lo dobl6

por el segundo nudillo- y medio més. Y — volvié a levantar otro dedo y lo dobl6 de
inmediato- otra medida de grano, padre.

Arnulf se volvié a José.
- {Cuénto pienso necesitamos’?

José sonrié. Le gustaban aquellas pruebas tan fdciles y que sorprendian a los que no conocian
los niimeros.
- Es sencillo, padre abad: treinta y seis haces de paja y doce medidas de grano. Aunque
depende de los caballos- afiadio, ligeramente burlén.
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-Resuelve el “problema del pan, el vino, el tocino y el queso”. Establece la equiva-
lencia que hay entre “cuartillo” y “medida” de vino de la época. Asi como entre queso

y rebanada.

voeee L thaid Arnulf intents mediar,

- Perdonad, Aymeric. ;Cudnios hombres de armas
habéis traido?

- Quince. ; Por qué?

- Muchos hombres son para una visita a vuestras fieles

parvoquias -habia reproche en el comentario del abad-;
para servifes el desayuno, el monasterio habra de darles
una hogaza de pan, un cuartillo de vino. tres lonchas de
tocing y una rebanada de gueso, Hermano José, jcudnio
necesitaremos?

~Quince hogazas, seis medidas de vino, cuarenta y cinco
lonchas de tocing y dos quesos, padre abad — respondio
JOSE con una sonrisa.
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-Resuelve los siguientes problemas, formulados en forma de poema:

Un collar se rompié mientras jugaban
dos enamorados,
y una hilera de perlas se escapé.
La sexta parte al suelo cayd,
la quinta parte en la cama quedé,
y un tercio la joven recogio.

La décima parte el enamorado encontré
y con seis perlas el cordon se quedd.
Vosotros, los que buscdis la sabiduria,
decidme cudntas perlas tenia
el collar de los enamorados.

(22, 32y 42 de E.S.O.)
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Un ladrén, un cesto de naranjas,
del mercado robé,
y por entre los huertos escapd;
al saltar una valla,
la mitad mds media perdio;
perseguido por un perro,
la mitad mds media desparramd;
en su guarida, dos docenas guardo.
Vosotros, los que buscdis la sabiduria,
decidnos:
{cudntas naranjas robé el ladrén?

(22 Ciclo de E.S.0.)
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En los trabajos analizados observamos que el alumnado no tuvo dificultades para resolver
los dos planteados en primer lugar, escribiendo en forma de poema el enunciado para el
problema de los haces de paja:

Un caballo del monasterio
un haz y medio de paja comié
mds media de grano tragé
si veinticuatro caballos José hallo:
los sabios matemdticos decidme:
{cudnta comida les dio?

Marisol Hernédndez y Maria Callejas, 42 E

El problema del collar les resulté mds accesible, utilizando indistintamente el método
algebraico o numérico.

—_—t et — ==
10 5 6 3 30 30 5
1
6=— (%
5()
6-5=30

El collar tenia 30 perlas
David Pérez Lizan, 3°B
(*) (Se observa la utilizacién incorrecta del signo =)

El problema de las naranjas se les resistié a la mayorfa aunque algunos lo resolvieron
detalladamente por el método algebraico:

Pierde Le quedan
Valla x+1 x 1
2 2 2 2
Perro x 3 x 1
_— —_——
4 4 4 4
C
uerda £+§ 2_5:24
8 8 8
x 3 X

——-_=24 =>§=%+24 =Xx=3+192=x=195

SOLUCION: 195 naranjas
Francisco Ayuso Segado y Miguel Jiménez Martinez, 32D




El cero, punto de encuentro 57

“POESIA Y PROBLEMAS”

Has podido recrearte durante la lectura del libro en observar enunciados de problemas en
forma de poemas, prdctica muy habitual en distintas culturas. Ahora, extrae tu vena poé-
tica e inventa algiin problema en forma de poema, busca poesias y frases de matemdticos y
poetas relacionados con las matemdticas.

A LA DIVINA PROPORCION

A i, maraviliosa discipling,
media, extreme razin de la hermosura,
que claramente acata la clausura
viva en la malla de tu ley divina,

A 4, eareel foliz de la retinag,
daurea seccion, celeste cuadratura,
misteriosa fontana de mesura
gue el Universo arménico origing,

A ti, mar de lps suefins, angulares,
Hor de las cinco formas regulares,
dodecaedro, azul, arco sonoro.
Luces por alus un compds ardiente.
Tu canlo ey una esfera transparente.
A 8, divira proporeion de oro.

Rafael Alberti
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Soy y seré a todos definible,
mi nombre tengo que daros,
cociente diametral siempre inmedible
soy de los redondos aros.

Manuel Golmayo

(En este poema, si contamos las letras de las palabras que aparecen tenemos las 20 pri-
meras cifras del nimero 7).

T = 3,1415926535897932384626412................
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POESIA MATEMATICA

En las muchas hojas
del libro Matemdticas
un cociente se enamoro
un dia dolorosamente
de una incégnita.

La vio con su mirada innumerable
y la vio desde el dpice a la base:
Una figura impar;
ojos de robot, boca de trapecio,
cuerpo rectangular, senos esferoides.
Hizo de la suya una vida
paralela a la de ella,
hasta que se encontraron
en el infinito.

“iQuién eres t1?” —indagd ella
con ansia radical.

“Puedes llamarme hipotenusa”.
Y de hablar descubrieron que eran
(lo que en aritmética corresponde a las almas hermanas)
primos entre si.
Y asi se amaron
al cuadrado de la velocidad de la lug,
en una sexta potencia
trazando,
al sabor del momento,
y de la pasion,
rectas, curvas, circulos y lineas sinoidales
en los jardines de la cuarta dimension.
Escandalizaron a los ortodoxos de las formas euclidianas
Y a los exegetas del Universo infinito.
Rompieron convenciones newtonianas vy pitagdricas.
Y en fin resolvieron casarse,
construir un hogar,
mds que un hogar, una perpendicular.
Invitaron como padrinos
al Poligono vy a la Bisectriz.
E hicieron planos y ecuaciones y diagramas para el futuro
sofiando con una felicidad
integral y diferencial.
Y se casaron y tuvieron una secante vy tres conos
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Muy graciosillos.
Y fueron felices
Hasta aquel dia
en que todo se vuelve al fin
monotonid.

Fue entonces cuando surgié

El Mdximo comiin divisor
Ofrecidle, a ella,
Una grandeza absoluta
Y la redujo a un denominador comin.
ElL Cociente, percibié
Que con ella no formaba un todo,
Una unidad.
Era un tridngulo, llamado amoroso.
De este problema él era una fraccién
La mds ordinaria,

Pero fue entonces cuando Einstein descubrié la Relatividad

Y todo lo que era espurio pasé a ser
Moralidad
Como en cualquier sociedad.

Millor Fernandez
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POESIA NUMERICA

Porgue no faltan beli._.3
que a estafar acostumbra....2
hacen con estos cuila....2
el oficio de los bui....3
jCuantos chalecos fia....2

v pantalones medi....2 "
que luego han sido pedi....2
v nunca han sido paga....2

Es dura verdad, no arras....3
a decir en ambos mun....2
hierven rencores profun....2
en contra de nuestro sas,,..3
Vienen a nuestros merca....2
haratisimos vesti,...2
por los franceses vendi....2
¥ por nosolros compra....2

LB L -
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“FRASES MATEMATICAS”

“El amor es el ritmo. La ciencia del ritmo son las matemadticas; la expresion sensible del amor
es la miisica”.

Miguel de Unamuno.
“Los modelos de un matemdtico, al igual que los de un pintor o un poeta deben ser hermosos;

las ideas, como los colores o las palabras, deben ensamblarse de una forma armoniosa. La belleza
es la primera sefial, pues en el mundo no hay un lugar permanente para las matemdticas feas”.

G.H. Hardy.

“Sin matemdticas no se penetra hasta el fondo de la filosofia; sin la filosofia no se llega al
fondo de las matemdticas; sin las dos no se ve el fondo de nada”.

Bordas-Desmoulin.
“No hay enigmas. Si un problema puede plantearse, también puede resolverse”.
Ludwing Wittgenstein.

“Las matemdticas son la miuisica de la razén”.
Silvester.
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POEMAS INVENTADOS POR NUESTROS ALUMNOS:

Un chaval con su paga salié,
al correr por la calle,
con un senor tropezo,

y cuarenta céntimos perdid,
mds siguié corriendo,

y al poco tiempo se cansd,
y en un bar se paré,
mds al poco tiempo, penso:
“Con 2 euros de mi paga
algo de comer me voy a comprar
y con 1 euro agua a tomar”.

Después de descansar,
otra vez se puso a trotar
y, nuevamente, tropezd,
mds esta veg al rio cayé

y toda su paga perdio.

He aqui la gran cuestion,
para el buen entendedor.

{Cudnto dinero gastd?,
{mds por qué no también?,
{cudnto dinero se llevs?
Si en el rio habia 12 euros,
Y él a su padre conté
que tal cantidad sélo
puede representar
1/3 mds un medio del total.

David Pérez Lizan, 3° B.
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Mi ejército tiene 23 soldados,
yenun pueblo 100 manzanas les han dado.
Los soldados tienen hambre,
thabrd que comprar fiambre!.

Si compro salchichon
les gusta mogollon.

Y eon 100 salchichones y 100 manzanas
se les gquita las ganas.
¢ Cudnios salchichones y manzanas
se ha comido cada soldado
para que todos puedan seguiv a mi lado?

Laura Zamora Navarro, 1°E.

LA TARTA

Camino a Barcelona,
Merta v Fiona compran dos tarias,
ambas al mismo precio.
Fiona consigue rebaja
de un 12% en la taria,
mientras el 8%6 consigue Marta.
Pagando por su tarta
1.4 € mas que su hermanastra,
Jcudmnto costaba cada tarta?

Raquel Pardo Escudero, 3° D,
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Si Pitdgoras volviera del pasado,
Veria que trabajamos con su legado:
Que un tridngulo bien trazado,
Se resuelve mediante una ecuaciin de cuadrados.

Queremos saber el perimetro de un triangulo,
Que da la casualidad que es reciangulo.
Sabemos que uno de sus lados pequenos,

Llamados catetos
Por un hombre enjuto cred,
Mide 3 cm menos gue el lado grande,
Liamado hipotenusa
Paor ser mds largo que una pelusa
y el otro cateto mide 2/5 de la hipotenusa.
Te aconsejo que no tomes antes un tinto, para que no te nuble la vista
Y puedas resolverlo en un minuto.

Sonia Gomez v Ana Rus, (4°8)
.
<Pap)
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En un arbol Heno de pajaros,
Un dia en el que el sol resplandecia.
Se encontraban Maria y Lucia
Lienas de alegria porque algo pretendian.
Agachése Lucia para lanzar una piedra
;Oh, pobres pajaros,
Rompicse asi su armonia!
Nalieron volando un tercio mas uno, y volando volvieron veinte
Con el sol poniente.
Liego el turno de Maria,

Lanzando una piedra con energia
Asustados volaron tres quintos mds tres
Regresando uno otra vez.

Lucia volvié a lanzar
Y ahmyentados volaron hacia el mar.

La mitad menos ocho alli se quedaron a nadar
Pero siete decidieron regresar.

Al final del din,

Solo veinte se oian,

Jcudnios pdjares habia al comenzar el dia?

Maria Vahedi Pour v Lucia Jiménez Sdnchez, 3°8
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e P ey

£Con cugngas

Un sefor.
Feis Kiloy de manzars,
de s Ferg OB,
S Vecing, dyg Juintos le
Y @ su hermapg
un tercio le dip.

regeals

MANZARAST Se gueds o Sefior?

1

Lareto Samper Pérez, 1°p
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Su padre 20 euros le dio.

En la calle 3 euros enconiro.
El ladron 9 euros le robo.
S hermana 3 euras le quito,
Un tercio de lo que quedo,
enfre dos amigos repartio.
¢ Cudnto dinero quedo
para ¢l y sus amigos
Re v Ro?

Sepideh Raghib Motlagh, 1°E
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Uno de mis parientes una finca fenia
y llegado, ararla debia.
En tres partes la dividio
y por la mariana un tercio aré.
Por la tarde con su hermano contaba,
para terminar lo que le faltaba.
El, un tercio labraria
v su hermano con el otro terminaria.
Pern, joh desgracia’, su hermano no acudio
v aungue ¢l toda la tarde trabajo
solo un tercio y la mitad del otro labro.
-Si 100 m” fue lo que quedo pendiente,
Jcudnto mide la finca de mi pariente?

Alba Dominguez Garcia, 3°A
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El rico y poderoso Maharaja, grandes riguezas poseia.
Entre ellas un rebano de blancos elefanies,
al cual, gran aprecio le tenia.

A la hora de repartir su herencia enire sus tres hijos, de esta forma decidio!
“Para ti, hifo mio, -hacia el primogénito el maharaja hablo-,
1/5 de rebaiio mds cuatro elefantes yo te he de dejar,
para (i -hacia el mediano se dirigico-
un cuarto de lo restante mdas cinco, ti has de heredar,
sonriente al mds pequedio de sus hijos miro,
para Ui, pequeno, con una decena te has de quedar”.
Descontenios con el reparto el pequerio y el mediano
se dispusieron a profesiar:

“Padre, que infusticia, jvaya herencia desigual!”.
Vosotros, que buscadis la sabiduria, habréis de demostrar:
Na sélo el mimero de elefantes averiguar,
sino también que el Maharaja era jusio y simgular.

Algjandro Lopez Gaoaa, 4°B
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Calcula cudntos kilos de manzanas ha comprado mi hermana para hacer de vientre y no te
miente pues tiene un gran problema con el medio ambiente, adquiriendo 6 kilos mds , tendria el
triple que si hubiera comprado un kilo menos a aquella gente. { Cudntas manzanas ha comprado

mi hermana ultimamente?

Silvia Lopera Cerro, Elena Alarcén Sanchez, 4C, Blas Infante (Cérdoba)
“Uno es dos menos uno, soledad es uno menos todos los demds”
Silvia Lopera Cerro, Elena Alarcén Sanchez, 4°C, Blas Infante (Cérdoba)

“ A la izquierda nadie me quiere. A la derecha iquién me viere! De un lado ni entro ni salgo.
Del otro mucho valgo. {Quién soy?

Sandra Navarro Romero, 4%A, Blas Infante (Cérdoba)

VOCABULARIO MATEMATICO

Se trataba de seiialar y analizar todas las palabras encontradas en la lectura relacionadas
con las Matematicas.

Dos alumnas de 12 B (Patricia Sampériz e Isabel Garcia) respondian asi:

A lo largo de todo el libro se encuentran muchas alusiones en el campo matemdtico:

En la Introduccion:

- Invencién de un signo para el concepto del vacio: el cero.
- Expresiones como “la cuarta parte”, “célculo”.
En el Capitulo I:
- Afos: 355 de la Hégira — 966 de los cristiano.
- Expresiones: “un par de ventanas”, “clase cuadrada”, “soluciones exactas”, “la mitad
mas media”, “ la mitad menos media”, “dos docenas”, “el calculo”, “el problema”, “las

sexta parte”; “la quinta parte”, “un tercio”, “la décima parte”, “media vuelta”.

En el Capitulo II:

- Unidades de medida: “veinte quintales”, “cinco quintales”

En el Capitulo III:

- “Aritmética”, “los numerales que indican cantidad u orden”
En el Capitulo IV:

- “Los cardinales”, “Al-Kowarizmi”
EnelV:

”» o« » Wz

- “Abaco de arena”, “sumar”, “4baco latino”, “ndmero 4rabes y romanos”.

Enel VI:
- “Haz y medio de paja”, “media medida de grano”, “36 haces de paja”, “doce medidas de grano”,

“ntimeros positivos y negativos”, “alger” (término 4rabe del que procede algebra), “cuadro
»” o«

drabe”, “sistema numérico”, “ndmero cincuenta: L”, “quinientos: D”, “cincuenta millones de
sextercios”, “quinientos mil sextercios”, “unidades”, “multiplica”, “posicién de los signos”.
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Enel VIII:
- “Sistema de numeracién de los arabes”, “mateméticos de la India”.

Enel IX:
- “Cada bola representa el valor de un ndmero 4rabe”, “tablilla llena de ntmeros
tachados”, “fracciones”.

Enel X:
- “Multiplicacién y division”, “arte de los nimeros”, “seis medidas
“calculos de un problema matematico”.

En el Epilogo:
-“Sustitucién de las piedrecillas por fichas de hueso con el nimero arabe”, “ntimeros

arabigos”, “tratado sobre las reglas del célculo con cifras drabes: Tratado del 4baco”.

” o«

signos mégicos”,

Otra alumna de 12 G, Lucia Sanchez, se centraba mas en el significado de algunos
vocablos més especificos, haciendo especial incidencia en las unidades de medida que
aparecen:

Abaco de arena o de polvo

Abaco latino

Al-Kowarizmi

Alger

Aritmética

Cuadro arabe o cuadricula

Cuartillo = medida para liquidos (504 ml)

Medida =1260 ml

Quintal = medida de peso equivalente a 100 libras o 46 kg.

SISTEMAS DE NUMERACION

Los alumnos tenian que indicar en qué pdrrafos del libro aparecian las ventajas del
sistema de numeracién drabe frente al romano.

“...No, inada de magia! Sélo son los niimeros drabes. Se calcula mucho mds deprisa con los
niimeros drabes que con los niimeros romanos. Y se calcula mucho mejor con el dbaco de arena
como éste que con el dbaco que usdis vosotros...”

“... {Cémo puedes calcular tan deprisa?

El Serior me ha concedido un don especial, pero de todas formas, en las tierras de lengua drabe
se calcula mucho mejor y mds deprisa. Su sistema numérico es mucho mds 1itil.

{Cémo?

Gerbert, escribe aqui mismo en el suelo el niimero cincuenta.

Con una ramita, Gerbert trazé la L,

En los niimeros drabes, cincuenta se escribe asi: 50.

Gerbert comentd: No veo la ventaja. Necesitas dos signos para lo que en los miimeros de los
antiguos romanos se necesita sélo uno.

José sonreia.
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Y el niimero quinientos?

Gerbert dibujé en el suelo la D. A su lado, José escribié: 500.

Sigues escribiendo mds signos que yo.

Si, Gerbert, pero son los mismos. iNo te has fijado? Con sélo diex signos podemos escribir
hasta el niimero mds alto que se puede imaginar. Y serd un niimero diferente que no se con-
funde con otro. En la numeracién romana hay que repetir los signos y cuando los niimeros son
altos, o se escriben con todas las letras o se depende en muchas ocasiones de subrayados que
crean confusion...”

“...En el testamento de Livia, la madre del emperador Tiberio, habia un legado para el general
Galba. Livia mandaba que se entregase a Galba la cantidad de CCCCC sextercios (cincuenta
millones de sextercios). Pero el escribano no lo escribié con todas las letras y el emperador Tiberio
no considerd los pequerios trazos verticales y sélo entregé a Galba quinientos mil sextercios, es
decir, CCCCC; dijo que lo escrito era CCCCC y que si Galba queria cincuenta millones de
sextercios debia estar escrito astl CCCCCI...".

“...Pero con los nimeros drabes, el hermano despensero podria calcular mds fdcilmente las
raciones de pan que necesita...”.

“...José intentaba que comprendieran el sencillo sistema de numeracion que los drabes habian
copiado de los matemdticos de la India y que permitia efectuar los cdlculos mucho mds deprisa,
pero Gerbert seguia aferrado al uso del dbaco latino y tenia mucha dificultad para comprender el
concepto de ausencia de cosas, de vacio, que los drabes conocian con el signo cero, sifr...”.

“...Los drabes tienen un sistema de niimeros que permite hacer los cdlculos mucho mds deprisa
vy mds fdcilmente que con los niimeros de los antiguos romanos...”.

(M2 José Garcia, 42 A; Amparo Ibor, 42 A; Alba Dominguez, 32A)

También tenian que explicar por qué se pasa del sistema de numeracion romano al
drabe.

“Se pasé del sistema romano al drabe porque con el drabe es mds fdcil y rdpido calcular que con
el romano, con el primero se pueden escribir con solo 10 signos infinitos niimeros. Con el romano

se tienen que repetir las letras y hay mds confusion”.
(Lucfa Sanchez, 12 G)

“Con sélo diex signos podemos escribir hasta el niimero mds alto que podamos imaginar y serd
un numero diferente que no se confunde con otro. En el sistema romano en muiltiples ocasiones

dependemos de un subrayado que crea confusion”.
(M2 José Murcia y Sandra Olmos, 42 A)

Los alumnos de segundo ciclo de ESO, ademds de responder a las cuestiones anteriores,
investigaron sobre los diversos sistemas de numeracion a lo largo de la historia.
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- Los egipcios (3000 a. C.) tenfan un sistema jeroglifico en base 10, que al principio se rea-

lizaba sobre piedra o barro y més tarde sobre papiro, cuyos simbolos fundamentales eran:

UNIDADES | DECENAS | CENTENAS | MiLLARES | DECENAS | CENTENAS
11 A 9 (b|T| { Py
000 ANA 999 By M £
I AR 59 |y | 1 o
@ @@ MAATIN]
243588 - qq ﬂ[ﬂﬂm @R nraa Ml

200.000 A00Q0 3000 50O 30 8

- Los babilonios (2000 a.C.) heredaron de los sumerios un sistema de numeracién en
base sesenta (sexagesimal), cuyos principales sfmbolos eran:

1| v 3. W
AL AR
4 W 40.
o | <<
W | & =
| WV | | &
F @ 59. é%

<V EW

[1+#

; 4¢

;  30]

E1¥x60°4+46x 60 +30) ————= > G3.99Q
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Cualquier ntmero superior o igual a 60, por ejemplo 63990, se expresa como sigue:

NUELAS

[+ 46 ;
(=17 x60°+ 46 x 60 +30) -~~~ > (63990

- Los griegos (500 a.C.), utilizaban un sistema de base 10; y los niimeros (excepto el 1) se
escriben con las iniciales de los nombres griegos de los ntimeros correspondientes (principio

de “acrofonia”):

11 j0wa k00 XXX X

Z 30 TAAA 500 X

3 0FAAAA  GX0 XX
SR oM 7000 T2 XX

5 J00HH 3000 [ XXX

6 Ml 300 HHH 3000 XXX K

F T 400 HHHH {oco0 M

8 s 20000 MM

9 Ml oo TRH 30000 MMM

10 A 700 TAHH 40.000 MMM

2 an  8OTAHHH  Socoo ¥
30AMA 900 MHHHH  60.co0 M

40 AAAA 1000 X #0.000 MM
50::‘ 2000 XX 30.000 ""MMM
60 A . 3000 XXX 90.000 ™ MMMM
ELSIENO | QUENOES | YOUYD VAR | CoRESTNDE, | €5 peciR,
TLRE SRR PN, | P
BE LA PALABRA | DEL NOMERD
|-1 PI
'f“;a"a 5 Tévre Cince
arcalca de (Pénte)
\a letg 1)
A DELTA 10 Ao .
(véka) biex
H ETA 100 HERaTOV ;
(Weeator) | Ut
X X1 i
) 4.000 XtAwoL .
TOULNCEY:
(Promss (Titiob) ML
M MG LoL 1 y
MY 10000 (Hﬁgioi.) Biee. it
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o [ . La|5x10

50 |[[® r‘. H | 5 %400
5000 [X'I r—‘. X | b x4000

socco |[M - [T1 M| 5x40000

"

- La numeracién romana (500 a. C.):
Tiene siete simbolos representados por siete letras del abecedario latino:

[ Vv X L C D M

1 5 10 50 100 500 1000

Las reglas de la numeracién romana son:
- Los stmbolos V, L, D no se anteponen ni se repiten.
- Los simbolos I, X, C, M se pueden escribir hasta tres veces seguidas y sus valores se
suman.
- El stmbolo:
I se antepone Gnicamente a V y X.
X se antepone tGnicamente a Ly C.
C se antepone tnicamente a D y M.
- Cualquier simbolo, escrito a la izquierda de otro de mayor valor, resta su valor al de
éste (IV cuatro, XC noventa)
- Cualquier simbolo escrito a la derecha de otro mayor o igual suma su valor al de éste
(VI seis, XV quince)

- Un trazo horizontal sobre los simbolos multiplica por mil el valor de todos ellos.

CCXXXIL 232

+ CCCCXWI  + 413
Al MCCXXXL  + 4231
+  MbeccLl + 1851
MMMDCCXXVI 3127

Esta numeracién no es practica para operar:
La numeracién romana estuvo presente en Europa hasta bien entrada la Edad Media. A pesar de
ello, este simbolismo es muy poco practico. Al intentar efectuar una suma hay muchas dificultades.
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- Los chinos (1500 a. C.) escribfan los ntimeros en sistema decimal, utilizando fundamen-
talmente trece signos:

ey

=]

40
100

G :F 4.000
E 40.000

CEAFEELHEH

F X 40.000 + 9X 1000 + 5x 400 + Fx 40 + 4 ----> 9574

M o

BN L

- Los Mayas (S.IV-IX d.C.), tenian un sistema de base 20 con el 5 como base auxiliar;
provisto de un verdadero cero y en el que las cifras tienen un valor determinado por su
posicién en la escritura del ndmero.

4. .
2./ s o H
3] ees o 3
LA LR TN :
L
5 — o |
6| —o ol
1 2=, :l
8| 2ee, 5‘
9| 2200, E'

10

e

=
=

Otras variandtes
qrifica
c e 9.->14

e -5
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78

Cada ndmero superior a 20 se escribfa sobre una columna vertical que comprendia tantos

niveles como érdenes de unidades habia:

¥9-4x20+39
eese 4
seee g

,<.__ - —

Sin embargo, hay una irregularidad en este sistema, en el tercer nivel no se pone 202, sino
360, y después se contintia con 20x360 = 7200, 20x7200 = 144000, y asf sucesivamente.

Y si faltaba la unidad de un cierto orden ponfan un cero:

— 492!

eeee 4 | 42x3G0 +4 x20+49
oeed 48 :

—— v

4419 =12x360 + 4x20 + 19

LI

1 087 201="7x144000 + 11 x 7200 + 0x 360 + 0x 20 + 1

- El sistema de numeracién hindit (450 d.C.), origen de la numeracién moderna:

Los eruditos hindies venian utilizando un sistema de numeracién verbal en lengua sans-
crita (algo asi como el latin en la Europa medieval), la lengua culta que permitia que gentes
de distintas hablas se entendieran.

Primero asignaban a cada uno de los nueve primeros niimeros naturales un nombre:

Eka dvi tri chatur  paficha  shat sapta  ashta  nava
1 2 3 4 5 6 7 8 9
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A continuacién un nombre especifico al 10 y a cada una de sus potencias. (Asi como a
los otros ntimeros comprendidos entre 1y 100).

Dashan Shata Sahasra ayuta laksha
10 100 1000 10.000 100.000

El orden de presentacion era el contrario del que usamos actualmente.

Nosotros:
Tres mil setecientos cincuenta y nueve
Ellos:
14 . . I
nueve, cincuentad, setecientos y tres mil
Nawva panichashata saptashata cha trisahasra

Este sistema, por necesidad de abreviar, alcanzé una simplificacién trascendente, cuando
se suprimieron las palabras que nombraban las potencias de 10 ya que es facil sobreen-
tenderlas cuando se mantiene el orden de las unidades, y cuando faltaba alguna se decia
“sunya”, que quiere decir vacio o cero. Por ejemplo, el 306:

sat sunya tri
Seis vacio tres
6 0 3

A partir de ahi los hinddes disponfan de todos los ingredientes:
-Una numeracién
cifrada
posicional
decimal
con “cero”

Pero, hubo que esperar para su expansién hasta la época del imperio isldmico. Su difusién
y asimilacién en el mundo europeo se hizo muy despacio y tuvo que competir con el sistema
romano.

Las fechas claves en esta difusién fueron:
- Las dltimas décadas del siglo X (gracias a Gerberto de Aurillac).
- La publicacién del Liber Abaci de Fibonacci (1202).

M2 Luisa Lopez, M2 José Garcfa, Sandra Olmos,
M2 José Murcia, Raquel Casas y Raquel Martinez, 4° A.
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FORMAS DE MULTIPLICAR:

El alumnado indagé sobre las formas de multiplicar que aparecian en el libro y otros
algoritmos.

Multiplicacién romana por el método de sumas sucesivas:

25x 310
7 I I C X I
Centenas | Decenas | Millares | Centenas | Decenas | Unidades
de millar | de millar
i \% 25
11 I 310
VI ...20x300=6000
I Vv ...5x300=1500
v ...5x10=50
Resultado:

VII millares

VII centenas

V decenas

7750
David Pérez Lizan, 32 B.
Multiplicacién drabe o cuadricula o “por celosias”
25x 310
2 s
0 1 3
6 5

Isabel Garcia Bureta y Patricia Pérez Sampériz, 12 B.
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Otras multiplicaciones:

Multiplicacién rusa o método de dobles vy mitades:

25x 310
Dobles Mitades
25 310
50 (*) 155-1=154
100(*) 77-1=176
200 38
400(*) 19-1=18
800(*) 9-1=8
1600 4
3200 2
6400(*) 1

Resultado:

50 + 100 + 400 + 800 + 6400 = 7750
Loreto Samper Pérez, 1°B

Ventajas e inconvenientes de los métodos de multiplicacién encontrados, segin el
criterio de los alumnos:

La multiplicacién romana y la rusa son muy lentas y poco practicas. El método 4rabe es
el tnico que merece la pena considerar.

Respecto al procedimiento que utilizamos hoy, el método drabe, aunque parece mas lar-
go, ofrece la ventaja de no tener que memorizar la cifra que nos llevamos en cada multi-
plicacién parcial. Ademds, no importa el orden en que se multiplican las cifras parciales ya
que el resultado de cada una de dichas multiplicaciones tiene asignada una celda concreta
en la tabla.

Lucia Jiménez y Marfa Vahedi, 3°B
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TRABAJOS DE INVESTIGACION

En su papel de investigadores noveles, tuvieron que tratar uno de los siguientes temas

- Abacos

- Al-Kowarizmi

- Quadrivium

- Mujeres matematicas a lo largo de la historia
- El origen del cero

La mayorfa de los alumnos se inclinaron por “Mujeres Matematicas a lo largo de la his-
toria”.

Cuando presentamos la propuesta de trabajo en clase y preguntamos por nombres de ma-
temdticas universales no dieron ninguno, pero no sélo ocurre entre el alumnado. En gene-
ral, hay un gran desconocimiento sobre el papel que la mujer ha desempefiado en el avance
de la Ciencia. Dos alumnas, en el trabajo presentado, analizan las causas de esta situacion:

“Las mujeres aparecen en la historia de las matematicas ya en la antigiiedad, y desarrollan
hoy una actividad matemética mayor que nunca. {Por qué, entonces, no se citan mujeres
matemdticas anteriores al siglo XX?

La razén es un conjunto de barreras social y culturalmente impuestas, entre las que po-
drfamos citar:

*

*

Actitudes negativas no sélo acerca de su talento cientifico (por poner algunos ejemplos
de personajes intelectualmente influyentes, valga citar que el filésofo Kant llegaba a
decir que era tan posible que una mujer tuviera barba como que sintiera preocupacién
por la geometrfa, y el matematico De Morgan consideraba a las mujeres débiles y sin
preparacion fisica para actividades cientificas), sino también acerca de la utilidad de
las matematicas para ellas (llegaron a aparecer incluso datos médicos que sefialaban
que una mujer que pensara demasiado podifa sufrir desviaciones de la sangre desde el
aparato reproductor hacia el cerebro).
Dificultades para conseguir una educacién matemaética (en el pasado, quiza por el papel
social que le vino siempre impuesto, fue siempre raro que una mujer pensara siquiera
en iniciar el arduo vy dificil camino de llegar a tomar contacto con las mateméticas
superiores; hasta después de la 12 guerra mundial, era normal que la mujer no pudiera
acceder a puestos universitarios).
Falta de apoyo y comprensién para relevar a la mujer de las tareas cotidianas (el
investigador matematico siempre ha necesitado grandes dosis de tiempo; piénsese,
entonces, en el rol histérico de las mujeres, llevado a su maximo en el pasado: criar
hijos, cocinar, coser, etc.)

Maria Vahedi y Lucia Jiménez, 32B
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MUJERES MATEMATICAS
72 TEANO (s.VIa. C.)
:‘»r P A Tales se le considera el primer matemdtico, a Pitagoras el padre de la mate-

5 madticay a Teano la primera mujer matemdtica.

\ Nacida en Crotona, fue discipula de Pitdgoras y se casé con él. Se le atribu-
yen varios tratados de matemdticas sobre poliedros regulares y la teorfa de la
proporcidn, en particular sobre la proporcién 4durea fisica y medicina.

HIPATIA DE ALEJANDRIA (370 - 415)

Hija de Teén de Alejandria, matematico de la época dedicado a la recom-
posicion de las mas célebres obras de sus antecesores, se preocupé por darle
una buena formacién desde muy pequena, convirtiéndose en una distinguida
profesora de la escuela de Alejandria, donde ensefié matematicas, astronomia,
l6gica, filosofia, ....

Trabajo sobre escritos relacionados con las ecuaciones diofanticas, sobre las
cénicas, la geometria...,. Fue lapidada por los cristianos, legdndonos un manus-
crito donde reflej6 su pasion por las matematicas:

“....he de dar el nombre de mis delirios: las matemdticas. S¢é que sonard extrafio.
No sé si yo las elegi o ellas me eligieron. Sélo sé que no me arrepiento de haberlas
abrazado; de haberlas seguido por los intrincados caminos a que me han
conducido; de haberme enriquecido con cada uno de los misterios que desvelan vy
ver aumentado mi codicia al imaginar los tesoros que escondian ...”

MADAME DU CHATELET (1706 — 1749)
Nacida en Saint- Jean — en Greve, en el seno de una familia ilustre. Desde
muy pequeia se interesé por el latin, el inglés y el italiano. A los 19 afios contrajo
g matrimonio con el marques de Chatelet, después tuvo relaciones amorosas con
otros hombres. Estudié a Descartes, Leibniz y Newton. Escribi6 Instituciones de
fisica y tradujo del latin al francés los Principia de Newton, la tnica traduccién
al francés del texto original.
Su figura resurge como la amante de Voltaire, pocos saben de su esfuerzo, de su
perseverancia en el estudio y de su contribucién a la historia de las matematicas.

MARIA GAETANA AGNESI (1718 - 1799)

Naci6 en Mildn el 16 de Mayo de 1718. Desde pequefia conoci6 a personas
. de reconocido prestigio como cientificos, filésofos, que su padre reunia en las
tertulias que celebraba en el palacio de Milan. Se dedicé al estudio del algebra
y la geometria publicando Instituciones analiticas, su obra més importante como
matematica. Fue la primera mujer de la historia que habia dado clases de ma-
teméticas en la universidad. A los 30 afios ingres6 en una orden religiosa en

Milan.
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CAROLINA HERSCHEL (1750 - 1848)

Naci6é en Hannover en una familia numerosa de musicos. Su madre pensaba
que s6lo debia recibir la formacién necesaria para ser una buena ama de casa'y
cuidar de sus hermanos pequefios. Comenzo su carrera cientifica como ayudan-
te de su hermano William, que dej6 la musica para dedicarse al estudio de la
astronomia. Muri6 a los 97 afios y debido a la falta de autoestima y los prejuicios
de la época, sdlo al final de su vida fue reconocido su trabajo, siendo la mujer
que mas ha contribuido al avance de la astronomia de todos los tiempos.

£\ SOPHIE GERMAIN (1776 - 1831)

: e Nacida en Paris en el seno de una familia burguesa. Desde pequefia tenia por
f \?’ costumbre refugiarse en la biblioteca de casa, donde a solas procuraba entender
‘e g, os textos cientificos. A pesar de que la familia intentd disuadirla de su vocacién

por las matematicas, “las mujeres sabias son consideradas pedantes y su probabili-
dad de casarse es inversamente proporcional a sus conocimientos cientificos”, al final
claudicaron. En 1795 se abrié la Escuela Politécnica de Parfs, donde presenté
un trabajo dirigido a Lagrange y que firmé con el seudénimo de un hombre por
el temor de que fuera a ser rechazado por el gran maestro. El trabajo interes6 a
Lagrange convirtiéndose en su mentor.

Sus trabajos mas conocidos son una demostracién parcial del dltimo teorema
de Fermat y una teorfa sobre la elasticidad que le vali6 el premio de la Acade-
mia de Ciencias y su admision en ella, siendo la primera mujer en ser miembro
de la Academia.

ADA LOVELACE (1815 -1851)

Nacié en Londres, el 10 de Diciembre de 1815, siendo hija del ilustre poeta
inglés Lord Byron, al que no llegd a conocer. La corta vida de Ada Lovelace
transcurrié marcada por dos factores: la personalidad estricta de su madre, y su
salud precaria.

ADA es el nombre que, en honor suyo, lleva uno de los lenguajes de pro-
gramacién de los ordenadores y es considerada la primera programadora de la
historia.

FLORENCE NIGHTINGALE (1820 - 1910)

Naci6 en Florencia, el 12 de Mayo de 1820, en el seno de una familia aco-
modada. Enfermera durante afios en hospitales de guerra, la llamaban la dama
con la ldmpara, haciendo referencia a sus continuos paseos entre los heridos
de la guerra de Crimea, aunque para un reducido nimero de personas era la
estadistica apasionada por su aficion a la estadistica y su aplicacion a las necesi-
dades médicas.

Trabaj6 con Adolphe Quetelet, el padre de la estadistica cientifica y fue una
luchadora incansable por dignificar el papel de las matematicas aplicadas.
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SOFIA KOVALEVSKAYA (1850 — 1891)

Nacié el 15 de Enero de 1850 en Moscd, en el seno de una familia aristocratica.

A los trece afios empezé a mostrar muy buenas cualidades para el algebra
pero su padre, a quien le horrorizaban las mujeres sabias, decidi6 frenar los es-
tudios de su hija, aunque ella continué por su cuenta. En su empefio de seguir
estudiando contrajo matrimonio de conveniencia para poder escapar del con-
trol paterno y salir fuera del pais. En Berlin trabaj6 con Weierstrass, considerado
el mejor matemdtico de la época. Durante su estancia en Berlin escribi6 tres
tesis, dos sobre temas matematicos y una de astronomia. En 1884 fue nombrada
profesora de la Universidad de Estocolmo y premiada en 1888 por la Academia
de Ciencias de Paris, por el trabajo Sobre la rotacion de un sélido alrededor de un

punto fijo.

“Mientras los anillos de Saturno brillen todavia;
mientras los mortales respiren;
el mundo siempre recordard tu nombre.”

(Fritz Leffler)

EMMY NOETHER (1882 - 1935)

Naci6é en Erlangen, hija de un profesor e investigador matemético, Max
Noether, desarroll6 su aficién por las matemdticas al abrigo de las tertulias de su
padre, mostrando interés desde nifia por las teorfas abstractas.

Decidi6é un modo de vida distinto al de las dem4s mujeres de su época, estudiar
mateméticas en la universidad, un camino lleno de dificultades para una mujer.

Como afirmé Albert Einstein en The New York Times: “en el campo del dl-
gebra descubrié métodos los cuales han demostrado ser de una enorme trascendencia
para el desarrollo de las nuevas generaciones de matemdticos”. Hay una estructura
algebraica que lleva su nombre anillo noetheriano.

Amparo Ibor Soler, Sandra Olmos Pérez, M2 José Murcia Martinez —4°A.

Nuria Castején Andreo, Maria Vahedi Pour, Lucia Jiménez Sanchez — 39B.
Maria Callejas Soler, Marisol Hernandez Almarcha — 4°E.
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ORIGEN DEL CERO

Por lo que hoy sabemos, el cero naci6 entre los sumerios, simplemente para resolver
dificultades de calculo. Luego se apropiaron de él los griegos de Alejandro Magno, de paso
por Babilonia. Los griegos lo llevaron a la India. De alli, lo tomaron los 4rabes, que se lo
transmitieron a los mercaderes italianos, y éstos lo difundieron en toda Europa.

La importancia del cero, como sabemos, estd unida al valor posicional de los nimeros:
con muy pocos signos se puede representar practicamente cualquier ndmero. Desde que
existe el cero no es necesario dibujar un signo distinto para las centenas, los millares o los
millones.

Aparentemente, los primeros en descubrir el cero fueron los sumerios, que tenfan un
sistema de numeracién decimal y otro sexagesimal (el mismo que seguimos al dividir el
dia en 24 horas y las horas en 60 minutos). En algin momento los sumerios comenzaron a
dejar una columna en blanco entre dos grupos de signos cuneiformes, con el valor que hoy
le damos al cero. Hasta que inventaron un signo para representarlo, no era redondo, sino
que lo dibujaron como dos cufias.

Cuando la expedicién de Alejandro Magno conquisté Babilonia en el 331 a. C., los grie-
gos aprendieron a usar el cero, que ya comienza a aparecer en los papiros astronémicos con
la figura de un circulo. Con esta expedicion, el cero viaj6 a la India y alli se quedd por varios
siglos. La prueba més antigua de su presencia es una tableta del afio 876 donde 270 aparece
escrito 27¢.

Los mayas estaban obsesionados por contar y por el tiempo. También descubrieron el
cero. Lo representaban como una caracola, un rostro preocupado que se acariciaba el men-
tén o un hombre tatuado con la cabeza echada hacia atras.

Después de prosperar en la India, el cero volvié a aparecer en Bagdad junto con los nu-
merales indios, por el afio 773. Llevado por los drabes, pasé a Damasco y a Cérdoba, y de la
Espafia morisca al resto de Europa. El importador de los numerales, fue Leonardo de Pisa,
llamado Fibonacci. Present6 los numerales arabigos pero ocultando el cero en su manual
Liber Abaci. Después con Al Khwarizmi, en 825 llegé el cero, llamado sifr (cifra) y los algo-
ritmos que nos permitirian calcular més deprisa.

David Pérez Liz4n, 3°B.
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APORTACIONES DE LOS PROFESORES DEL DEPARTAMENTO A LOS
TRABAJOS DE INVESTIGACION PROPUESTOS

Nuestro trabajo se centrd en profundizar sobre los temas de investigacién propuestos a
nuestro alumnado.

De todos los libros consultados, destacamos “Historia Universal de las Cifras” de Georges
Ifrach, donde se narra, con un lenguaje sencillo, el origen y significado de los nimeros en
las diferentes culturas, su simbologia, su relacién con la filosofia, la religion..., los sistemas
de numeracién, el avance del cilculo desde los 4bacos de arena hasta la era del ordenador,
en definitiva, una obra tnica para dar respuestas a preguntas como de dénde vienen las
cifras..., quién inventé el cero..., y muchos otros interrogantes que alguna vez nos hemos
formulado todos.

El material elaborado quedé reflejado en una exposicién que realizamos en el Salén de
Actos del Centro.

La autora del libro, M2 Isabel Molina, recorriendo la exposicién realizada por
el departamento de Mateméticas.

Estos son algunos de los trabajos realizados por los profesores del departamento de Matematicas.



88 Proyecto interdisciplinar para la animacion a la lectura y la educacién en valores

ABACOS

Un 4baco es un instrumento para facilitar los cilculos matematicos. El m4s antiguo y
simple, del que se sirvieron muchas culturas antiguas no era mas que un tablero espolvo-
reado con una capa de arena oscura, donde se podian trazar con el dedo o un estilete cifras
y figuras geométricas. Un segundo tipo de dbaco, conocido ya desde el siglo cuarto a. C.,
y que todavia permanecia en uso durante el Renacimiento, era el tablero de recuento. Se
trataba de un auténtico utensilio de cilculo, el tablero estaba grabado con lineas paralelas
que representaban los lugares de valor relativo de un sistema de numeracion, por lo comun,
de base diez. Estas lineas podian estar trazadas sobre pergamino, esculpidas en marmol, va-
ciadas en madera e incluso bordadas en pafio. Desplazando adelante y atras sobre las lineas
cuentas sueltas podian ejecutarse célculos sencillos. Las cuentas utilizadas eran piedrecitas
redondeadas que se iban moviendo por los surcos. Estos tableros eran llamados por los grie-
gos abakion, y por los romanos, abacus.

Abaco romano “de bolsillo” (en
bronce). Comienzos de la era
cristiana. Gabinete de Medallas,
Biblioteca Nacional, Paris.

El utensilio que hoy conocemos por 4baco es una tabla de recuento modificada, donde
las cuentas estén ensartadas en alambres o varillas, o alojadas en ranuras. Actualmente se
utilizan tres tipos de dbaco, que se diferencian principalmente en el ndmero de cuentas o
bolas por varilla:

El 4baco chino o suan pan, también usado en Corea, est4 formado por cuentas parecidas a
rosquillas pequefias, que se deslizan a lo largo de varillas tradicionalmente de bambu. Cada
una de las varillas tiene dos cuentas sobre la barra central y otras cinco bajo ella. Se lleva
usando mds de mil afios.

Abacos chinos (Suan pan)

El 4baco japonés, o soroban, (nombre japonés del contador), tiene su origen en el siglo
XVI. Inicialmente tenfa una disposicién de cuentas 2/5, como en el suan pan chino del que
deriva, actualmente tiene una disposicién 1/4. Las cuentas del soroban son de pequefio
grosor y tienen los cantos vivos. Con esta forma se mejora notablemente la rapidez en los
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movimientos y como consecuencia en los célculos. Es el dbaco mas evolucionado y con el

que se realizan los calculos con mayor rapidez.

Soroban

Soroban chino

El 4baco ruso, o schoty, est4 formado por varillas horizontales, con diez cuentas o bolas
en cada una de ellas. Las dos cuentas centrales son de distinto color para indicar por dénde

deben separarse.

Abacos rusos (Schoty)

Todavia hoy se celebran anualmente en Japén concursos de calculo con dbaco, y el so-
roban sigue utilizindose en tiendas y pequefios negocios. En la Rusia moderna la situacién
es semejante a la japonesa, casi todos los tenderos y pequefios comerciantes utilizan dbacos.

ABAQUISTAS Y ALGORISTAS

En este grabado del libro “Margarita Philosophica” de
Gregorius Reisch (siglo XVI), la Aritmética (representada
por la mujer en pie en el centro) se decanta, en la contien-
da entre abaquistas y algoristas, por éstos tltimos, observa
que la mujer mira en direccién al calculador que efectta
sus operaciones mediante el cero y las cifras arabes, cifras
que adornan también su vestido.

La disputa entre abaquistas -defensores a ultranza de
los niimeros romanos para consignar los resultados de sus
célculos, realizados mediante abacos- y los algoristas, par-
tidarios de la notacién indoarabiga, durd varios siglos. A
comienzos del siglo XIII, hay que destacar que un gran ma-
temaético italiano, Leonardo de Pisa -“Fibonacci”- escribié el
Liber Abaci (Tratado del 4baco), que contribuyé a la difu-
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sién de las cifras 4rabes, en el que se explicaban todas las reglas del célculo escrito segiin el
uso del cero y de las nueve cifras regidas por el principio posicional.

A partir de este momento podemos decir que se inicia el movimiento de democratizacién
del célculo en Europa, aunque numerosos calculadores seguian aferrados al uso del dbaco,
quedando prohibido por ley en algunos paises de Europa el calculo por algoritmo. La nueva
notacién no lleg6 a imponerse hasta el siglo XVI, cuando se tuvo papel en abundancia. A
pesar de que el dbaco fue cayendo en desuso en Europa, todavia se continuaban realizando
verificaciones de las operaciones efectuadas por escrito.

En Inglaterra, al ministro de Finanzas se le denomina “Canciller del Tablero” porque
hasta una época reciente los funcionarios de Finanzas britdnicos utilizaban el 4dbaco para
calcular los impuestos, llamédndose “tablero” la mesa sobre la que hacian las cuentas.

PERSONAJES

GERBERT D"AURILLAC

Gerbert d’Aurillac es una de las personalidades cientificas méas sobresa-
lientes de la época, conocido en la Historia de las Matematicas como intro-
ductor en Europa del sistema arabigo de ntimeros.

Gerberto naci6 en Aurillac alrededor del afio 945, parece ser que era de
e e OTigen campesino, aunque no constan ni el lugar exacto de nacimiento ni el

nombre de sus padres.

Su pasién por el estudio y su curiosidad cientifica hizo que los monjes benedictinos le
reclutaran a los dieciocho afios para el servicio de la Iglesia. Fue monje en el monasterio de
Saint-Géraud d” Aurillac. Su formacién inicial se ajusté a la educacion de la época: estudié
Gramatica -Latin y Retérica- y Légica, la tercera materia del trivium.

En el afio 967, el Conde Borrell de Barcelona visité el monasterio y el abad le pidi6 que
se llevase a Gerberto a Catalufia para iniciarle en el estudio de las Mateméticas, que en esta
época significaba el quadrivium: Geometria, Astronomia, Aritmética y Musica. Hasta el
ano 970, permaneci6 en el Monasterio de Santa Marfa de Ripoll, en Girona.

A raiz de su estancia en la Espafia musulmana, se interesé por las ensefianzas de los
maestros 4rabes, aprendiendo a utilizar el astrolabio, asi como el sistema de numeracién
y los métodos de célculo de origen indio. Afios més tarde, dirigi6 la escuela diocesana de
Reims y la abadia italiana de Bobbio, ocupando sucesivamente los arzobispados de Reims
y Réavena. Fue nombrado Papa el 2 de abril de 999, con el nombre de Silvestre II. Muri6 el
12 de mayo de 1003.

Gerberto ejercié una gran influencia sobre la ensefianza de la época, provocando una
renovacion del gusto por las Matematicas en Occidente. Introdujo por primera vez las cifras
arabes en Europa, pero encontrd una gran resistencia, debido al conservadurismo de los
pueblos cristianos, aferrados a la numeracién y métodos de célculo de origen romano.

La difusién de las cifras drabes en Espafia se llevé a cabo a través de la ensefianza oral del
célculo sobre el dbaco de Gerbert, el cual sustituy6 los guijarros del dbaco latino por una
ficha de cuerno con el nimero drabe grabado que sustituia el ndmero de guijarros necesa-
rios en cada cuerda. Cuando faltaban unidades de un cierto orden decimal, se dejaba vacia
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la columna correspondiente. Por ello los manuscritos latinos de los
siglos XI y XII no mencionan la existencia del cero.

Algunos calculadores, preferian grabar sobre las fichas de sus 4ba-
cos las letras griegas, desde oo = 1 hasta © = 9, o bien las cifras
romanas de [ a IX, antes que utilizar los “signos diabdlicos” de esos
“secuaces de Satands”, que a sus ojos eran los drabes. El propio
Gerbert fue acusado de practicar la alquimia y la brujerfa y que ha-
bia vendido su alma a Lucifer por probar la ciencia de los “infieles sarracenos”. En 1648 la
autoridad pontificia ordené abrir su tumba para comprobar si entre sus restos no moraban
adn los diablos del infierno...

En el libro “Los matemdticos no son gente seria” de Claudi Alsina y Miguel de Guzman, se
cuenta que Gerbert, en sus tratados, consideré que la altura de un tridangulo equilatero era
6/7 del lado del tridangulo. Afortunadamente, esta “aproximacién” se estableci6 antes de
que su autor adquiriese la singular condicién de “infalible”.

FIBONACCI

Leonardo de Pisa, més conocido por su apodo Fibonacci (descendiente
de la familia de Bonacci), naci6 en Pisa en 1180, pero se educé en el norte
de Africa, donde su padre ocupaba un puesto diplomético, representaba a
los comerciantes de la repidblica de Pisa que negociaban en Bujia, puerto
al noroeste de Argelia, inicidndolo en asuntos de negocios y contabilidad
mercantil. Viajé mucho, acompafiando a su padre, pudiendo conocer las
enormes ventajas de los sistemas de numeracién usados en los paises que visitaban, quedan-
do enganchado por el sistema de numeracién indo-4rabe. Murié en 1250.

Su obra més conocida, El Liber Abaci, publicado en 1202, es un tratado sobre la aritmé-
tica y el algebra que Fibonacci habfa acumulado durante sus viajes. Con él introduce el
sistema decimal hindd-arabigo y el uso de los ndmeros 4rabes en Europa.

Los cinco primeros capitulos del Liber Abaci tratan del uso de las cifras y del calculo con
los nimeros enteros, descomposicién de un nimero en factores primos,...

En los capitulos VI y VII se estudian las fracciones y del VIII al XI se dedica a la contabi-
lidad mercantil. El Gltimo capitulo trata de problemas de geometria.

Un problema del Liber Abaci permite la introduccién de los ntimeros de Fibonacci y la
serie de Fibonacci:

{Cuéntas parejas de conejos tendremos a fin de afio si, comenzando con una, produce
cada mes una pareja que procrea a los dos meses de vida?

La respuesta es la sucesion:

1,1,2,3,5,8, 13, 21,...

Otras obras publicadas fueron Prdcticas de Geometria que contiene una coleccién de pro-
blemas de geometria y trigonometria y el Liber Quadratorum donde aproximd las raices
ctbicas.
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EXPLICACIONES FANTASTICAS A PROPOSITO DEL ORIGEN DE LAS
CIFRAS “ARABES”

Segiin una tradicién popular que persiste en Egipto y el Norte de Africa, las cifras “drabes”
fueron inventadas por un vidriero gedmetra originario del Magreb, el cual imaginé que podria
dar a cada una de las nueve cifras significativas una forma evocativa en funcién del ntimero
del niimero de dangulos contenidos en el trazado de cada una de ellas: un dngulo para el grafis-
mo de la 1; dos 4ngulos para la cifra 2; tres dangulos para la 3; y asf sucesivamente.

121458788

Esta teorfa también se puede encontrar en la obra de un autor francés de fines del siglo
XIX, P. Voizot, quien parece haberla tomado de un autor genovés. Pero éste considera como
“igualmente probable” la hipdtesis de la formacion de estas figuras por encaje de trazos.
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Otra hipdtesis parecida fue formulada en 1642 por el jesuita italiano Mario Bettini, y
retomada en 1651 por el aleman George Philip Harsdorffer. En esta ocasién, la explicacion
toma como referencia el nimero de puntos que habrian servido inicialmente para realizar
una representacion ideografica de las nueve unidades del primer orden decimal, y que ha-
brian sido enlazadas de forma inmediata para formar los nueve signos conocidos.
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Otra hipétesis del mismo tipo, aportada por Weidler en 1737, aseguraba que la interven-
cion de las cifras habria sido resultado de una divisién de la figura formada por una circun-
ferencia y dos y dos de sus didmetros.

1434 5b 1440

_—



El cero, punto de encuentro 93

Citemos también las teorias del espafiol Carlos el Moro (1778), para quien los signos en
cuestién habrfan obtenido su forma, bien a partir de una disposicién concreta de los gui-
jarros utilizados para contar, bien, del nimero de 4ngulos que se pueden obtener a partir
de determinadas figuras formadas por un rectdngulo, sus diagonales y sus mediatrices, etc..

1ZIX564XH 0

I

(‘} 0
Sefialemos, por fin, esta “explicacién” dada por Jacob Leupold en 1727. De acuerdo con esta

teorfa , conocida con el nombre del “leyenda del anillo de Salomén”, las cifras se habrian ido
formando sucesivamente a partir de ese anillo, inscribiendo en €l un cuadrado y sus diagonales.

' 2 2 4 £ 47 XV o

LA LEYENDA DE SESA

El cero parece surgir en la India sobre el siglo V o VI y ya hay tablillas grabadas en cobre
de la zona central de la peninsula que contienen un sistema de numeraciéon como el nues-
tro, con simbolos especiales para 10 digitos, y comienzan por el O. El origen del sistema es
en s desconocido y hay una maravillosa leyenda, que dice asi:

Para probar a sus contempordneos que un monarca, por poderoso que sea, no
es nada sin sus stbditos, un brahmén de nombre Sesa invent6 un dia el juego del
Chaturanga, que es un antepasado del juego del ajedrez.

En la partida, intervienen cuatro jugadores sobre un tablero cuadrado de ocho
casillas en cada lado, con ocho piezas (el rey, el elefante, el caballo, el carro y cuatro
soldados), que avanzan segiin los puntos obtenidos tras lanzar los dados.

Cuando el juego fue presentado al rey de los hinddes, se qued6 tan maravillado
de su ingeniosidad y de la considerable variedad de sus combinaciones posibles que
hizo venir al brahmén para recompensarlo en persona.

- Por tu notable invento -le dijo el rey-, quiero hacerte un regalo. Elige ta
mismo la recompensa y la recibirds al punto. Soy suficientemente rico y
poderoso como para satisfacer el mas loco de tus deseos.

Tras haber meditado la respuesta, el brahmén sorprendié a todos por la increible
modestia de su solicitud.

- Buen soberano -dijo- quisiera que me entregaras tantos granos de trigo como
hicieran falta para llenar las sesenta y cuatro casillas de mi tablero: un grano
para la primera casilla, dos para la segunda, cuatro para la tercera, ocho para
la cuarta, dieciséis para la quinta, y asi sucesivamente, introduciendo en
cada casilla dos veces mas granos de trigo que en la precedente.
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- iSeras necio, al formular una demanda tan modesta! —exclamé el rey
sorprendido. Podrfas herirme por un deseo tan indigno de mi benevolencia
y tan despreciable en comparacién con lo que yo puedo ofrecerte. Pero estd
bien. Puesto que tal es tu deseo, mis servidores te llevaran tu saco de trigo
antes del anochecer.

El brahmén esboz6 una sonrisa y abandond el palacio.

Por la tarde, el rey recuerda su promesa y le pregunta a su ministro si ese loco de
Sesa ya habia recibido su bien magra recompensa.

- Soberano -dijo el alto funcionario-, tus 6rdenes se estian ejecutando. Los
matemadticos ligados a tu augusta corte estan intentando determinar el
ntmero de granos que deben entregarse al brahman.

El rostro del rey se ensombrecid, pues no estaba acostumbrado a asistir a una
ejecucion tan lenta de sus 6rdenes.

Antes de irse a dormir, el rey insistié una vez mas en averiguar si el brahmén ya
habfa recibido su saco.

-Oh, rey -dice el ministro vacilante-, tus matematicos no han terminado adn
sus operaciones. Ellos trabajan sin descanso y esperan terminar su trabajo
antes del alba.

Los célculos se habfan alargado més de lo que en principio se pensd, pero el rey
ordené que el problema fuera resuelto antes de que él se despertara.

A la mafana siguiente, sin embargo, la orden todavia no se habia cumplido, y el
monarca, enojado, convocé a los contadores elegidos para este trabajo.

- 1Oh, soberano —dijo entonces uno de sus consejeros-, harias bien en expulsar
a estos operadores incompetentes. Utilizan métodos muy antiguos! Adn
estan desplegando las posibilidades numéricas de sus dedos y utilizando las
columnas sucesivas de un 4baco. Permiteme decirte que los calculadores de
la provincia central del reino emplean desde hace algunas generaciones un
método muy superior y mucho mas rapido que el suyo. Parece més expeditivo
y mas facil de retener. Y operaciones que exigiran a tus matematicos muchas
jornadas de trabajo dificil no representarian para aquellos de quienes te
hablo m4as que un corto lapso de tiempo.

Siguiendo estos consejos, se hizo venir a uno de estos ingeniosos aritméticos,
quien, tras haber resuelto el problema en un tiempo récord, se presenté ante el rey
para comunicarle el resultado.

- La cantidad de trigo que te ha pedido -dijo con un tono grave- es enorme.

El rey replicé que, por grande que fuera esta cantidad, sus graneros nunca se
verian vacfos.

Entonces escuché con estupefaccién las palabras del sabio.

- Oh, soberano: a pesar de tu poder y tu riqueza, no estd en tus manos
suministrar tal cantidad de trigo; estd mucho m4s alld del conocimiento
y del uso que nosotros tenemos de los ntimeros. Has de saber que, incluso
si vaciaras todos los graneros de tu reino, el resultado que obtendrias serfa
despreciable en comparacién con esta enorme cantidad. No se encontrarfa
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ni en el conjunto de los graneros de todos los reinos de la tierra. Si quisieras
dar esta recompensa tendrias que empezar por hacer secar los rios, lagos,
mares y océanos, hacer fundir las nieves y los hielos que cubren las montafias
y regiones del mundo y transformarlo todo en campos de trigo. Y sélo tras
haber sembrado setenta y tres veces seguidas todo el conjunto de esta
superficie podrias entonces librarte de la pesada. De hecho, para alcanzar tal
cantidad, habrfa que almacenar trigo en un volumen de casi doce billones
y tres mil millones de metros ctbicos, y construir, para ello, un granero de
cinco metros de ancho, diez metros de largo y de... trescientos millones de
kilémetros de profundidad, o sea, de una altura igual a dos veces la distancia
de la Tierra al Sol.

Entonces, el experto revela al soberano las caracteristicas de la numeracion

revolucionaria de los sabios de su regién natal.

- La manera de representar los ntimeros que se usa tradicionalmente en tu
reino es muy complicada, pues se recarga de toda una panoplia de signos
particulares que representan las unidades superiores o iguales a la decena;
es, ademds, muy limitada, puesto que la mayor de sus cifras no sobrepasa
la centena de millar; y es totalmente inoperante, pues resulta imposible
realizar con ella ninguna operacién aritmética. El sistema que nosotros
utilizamos, en nuestra provincia es, por el contrario, de una gran simplicidad
y de una eficacia sin igual: por medio de nueve “figuras”, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8, 9 (que representan las nueve unidades simples, pero que tienen un valor
diferente segin la posicién que ocupan en la escritura de los ndmeros), y de
una décima, cuya notacion es “0” (que significa “nada” y sirve para marcar
las unidades ausentes), se puede representar cualquier ntimero, tan grande
como sea, sin dificultad. Y justamente es esta simplicidad lo que le confiere
superioridad, ademas de la elegancia y la facilidad que procura a la practica
de todas las operaciones de aritmética.

Con estas palabras, ensef¢6 al rey los principales métodos del célculo en cuestion
y le proporciond la justificacién de sus propias operaciones:
-Segn la solicitud del brahman, habria que colocar:
1 grano de trigo sobre la primera casilla
2 granos sobre la segunda
4 (o sea, 2 veces 2) granos sobre la tercera
8 (o sea, 2 veces 2 veces 2) granos sobre la cuarta
16 (o sea, 2 veces 2 veces 2 veces 2) granos sobre la quinta, y asi
sucesivamente, doblando cada vez de una casilla a la siguiente. En
la casilla sesenta y cuatro habria, pues, que colocar tantos granos
como unidades haya en el resultado de sesenta y tres multiplicaciones
sucesivas por 2 (o sea, 263 granos). Asf, la cantidad requerida es igual

a la suma de estos sesenta y cuatro ntimeros (es decir: 1 + 2 + 22 +
23 + ...+ 263).
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Si afiades un grano a este ndimero, habra 2 granos en la primera, y 2 x 2
granos en las dos primeras. En la tercera reunirds (2 x 2 + 2 x 2) granos de
trigo, o sea, 2 x 2 x 2 en total. Enla cuarta el total serfa (2 x2x2 + 2x2x
2), osea 2 x 2 x 2 x 2 granos. Procediendo asf, progresivamente, verds que
en la dltima casilla del tablero, el total serfa igual al resultado de sesenta y
cuatro multiplicaciones sucesivas por 2 (es decir, 264). Luego, este nimero
es igual a seis veces el producto de diez multiplicaciones sucesivas por 2, y
multiplicado por el ntimero 16:
(264 =210x210x210x210x210x 210x 24
= 1024 x 1024 x 1024 x 1024 x 1024 x 1024 x 16)

Como este ntimero ha sido obtenido afiadiendo una unidad a la cantidad
buscada, el total de granos es igual a ésta menos un grano. Efectuando
entonces estas operaciones segiin el método que te he mostrado, td mismo
puedes asegurarte, ioh soberano!, de que la cantidad de granos solicitada
es exactamente de idieciocho cuatrillones, cuatrocientos cuarenta y seis
trillones, setecientos cuarenta y cuatro billones, setenta y tres mil millones,
setecientos nueve millones, quinientos cincuenta y un mil seiscientos quince
(18.446.744.073.709.551.615) !

- Decididamente -respondi6 el rey muy impresionado-, el juego que este
brahmén ha inventado es tan ingenioso como sutil su peticién. En cuanto
a sus métodos de célculo, isu simplicidad no es igual a su eficacia! Dime
ahora, hombre sabio, qué hay que hacer para conseguir una cantidad tan
voluminosa.

El otro reflexion un instante y respondio:

-iEncerrad a ese astuto brahmén en su propia trampa! Propénle venir y
contar él mismo grano a grano, toda la cantidad de trigo que tenga la audacia
de solicitarte. iIncluso si trabaja sin descanso, de dia y de noche, a razén de
un grano por segundo, no recogerfa mas de un metro ctbico en seis meses,
alrededor de veinte metros cibicos en diez afios, y... una parte insignificante
en todo lo que le resta de vida!

Texto extraido de “Historia Universal de las Cifras”, de Georges Ifrah.
(Espasa Forum. Editorial Espasa Calpe. Madrid. 1997)
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QUADRIVIUM
Matemdtika era el nombre griego de las cuatro ciencias ensefiadas por Platén y Pitdgoras:

- Aritmética: Era una ciencia puramente tedrica que desdefiaba los problemas realistas.
- Geometrfa: Era una ciencia teérica, basada en los teoremas de Euclides y sus
demostraciones, encadenadas unas con otras por definiciones, axiomas y postulados. Los
ejercicios practicos no formaban parte de la educacién liberal eran dirigidos a quienes
lo pondrian en prictica: agrimensores, ingenieros, albafiles, etc., quedando asi excluida
de la matematica.

- Msica: se estudiaban las leyes matematicas que regian la musica. Estaba vertebrada
en dos partes, la estructura de los intervalos y la ritmica.

- Astronomia: la mas popular de todas, pues despertaba més curiosidad entre la gente.

En la Edad Media, se llamé a estas materias quadrivium, que significa encrucijada de
cuatro caminos, y se consideraban superiores a las triviales o trivium (encrucijada de tres
caminos), que eran la gramatica, retérica y dialéctica.

El trivium se estudiaba primero y el quadrivium en segundo lugar. No hay quadrivium
sin trivium, pero, desde el punto de vista, el trivium simboliza las limitaciones de las po-
sibilidades de la palabra y la palabra es Dios. El quadrivium se ocupa de formulaciones
abstractas sobre la estructura fundamental del mundo, del mundo fisico. Aparece asi una
ruptura entre dos lenguajes: la lingiifstica (trivium) y las matematicas (quadrivium). Con
una fuerte clasificacién, la palabra y el mundo se integran a través de Dios. Es el principio de
integracion. El trivium establece una forma legitima de concienciacién que, después, puede
plasmarse en otras exploraciones. Asimismo, se ocupa de la construccién del interior, de la
conciencia interior.

El quadrivium se ocupa de la estructura abstracta del exterior. El trivium-quadrivium
significa una ruptura entre el interior y el exterior, como medio de posibilidad y transforma-
cién de la totalidad de la experiencia. Es el momento de la clasificaciéon pedagégica.

Es evidente que esta separacion entre lo interior y lo exterior se convierte en un proble-
ma fundamental de toda la filosoffa y la ciencia social europeas. Durkheim afirmaba que
habfa una contradiccién en el seno de la universidad medieval entre la fe y la razén, y ésta
era la clave del desarrollo tanto del conocimiento como de la universidad.

COOPERACION E INTERCAMBIO DE EXPERIENCIAS CON LOS PROFESO-
RES Y ALUMNOS DE LOS INSTITUTOS DE CORDOBA

LE.S. BLAS INFANTE E LE.S. EL TABLERO.

Buscamos la colaboracién de institutos de Cérdoba para abordar conjuntamente nuestro
trabajo. Nos parecfa muy interesante para su desarrollo contextualizarlo y poder intercambiar
experiencias sobre él. Dos centros de secundaria: I.LE.S. Blas Infante e L.E.S. El Tablero se
sumaron a nuestro proyecto aportando sus propias ideas y enriqueciendo nuestras propuestas.
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PROYECTO LAS DOS ORILLAS. LE.S. BLAS INFANTE. CORDOBA.

Un encuentro inesperado (notas para una historia de las Matematicas)

En realidad, deberia haberse quedado en casa peledndose con los problemas de Matema-
ticas, pero no pudo resistir el impulso de acercarse a los descampados donde los margenes
del barrio van difuminandose entre viejas naves abandonadas, que un dfa fueron pequefias
fabricas, y solares, salpicados de pequenas huertas, a la espera de un enésimo crecimiento
de bloques de hormigén. Que esperasen las Matematicas. Hacia varios dias que no se en-
contraba con los amigos, no es que tuviese ning(n plan especial, acabarfan como otros dias,
jugando un partido de fatbol, hablando de todo y de nada, del instituto, de los colegas que
no aparecian hace dias, de las chicas. Quiza de algin plan indeterminado o fantasioso para
el fin de semana.

De camino hacia el solar que hacia las veces de improvisado campo de fiitbol, obser-
v0, a la puerta de una de las edificaciones abandonadas, varios hombres sentados al sol.
Ya hacia dias que se habfan instalado en ella, habian reparado con tablas los huérfanos
boquetes que un dia fueron ventanas e improvisado una puerta con un panel en otro
tiempo parte de un anuncio de cerveza como delataban los restos medio legibles “Piensa
en v....” del eslogan que imponia el color en qué pensar. Sonrié recordando la broma
que meses atras habfan urdido afiadiendo a todos los impolutos anuncios el nombre de
la chica de los suefios de Javi. Al principio, no le habia sentado muy bien que el barrio
entero apareciese una mafiana inundado de gigantescos anuncios con la leyenda “Pien-
sa en Verdnica”.

No saludé. Apreté el paso ligeramente, no es que tuviese miedo, pero le intranquilizaba
la presencia extrafa de aquellos hombres de piel mas oscura que la suya, que hablaban en
una lengua que le sonaba extrafia. En el instituto, ya habfan oido comentarios de algunos
compafieros acerca de los moros, muchas veces en tono despreciativo y, en algunos casos,
intenciones violentas que le asustaban méas que la presencia extrafia que depositaba su mi-
rada en €l, viéndole alejarse. La vista a contraluz de varias sombras que se movian anérqui-
camente y el grito de igol! le tranquilizé. Su llegada fue recibida con una mezcla de alegria 'y
de ligeros reproches por la ausencia. Ya con el sol poniéndose en el horizonte, cansados de
corretear tras la pelota se despidieron y emprendieron el camino de vuelta.

En la lejania, de la parte del viejo taller abandonado convertido en refugio, oyeron gritos
que al pronto se apagaron. Justo cuando llegaron a escasos metros de la improvisada vi-
vienda varias sombras se perdian velozmente en direccién a las vias cercanas del ferrocarril.
Por el hueco intermitente que iba dejando el anuncio cervecero batido por el viento salia
una tenue mezcla de quejas y sollozos que, modulada por la cadencia del batiente, parecia
provenir de mucho mas alld de las paredes desvencijadas, como si quien las emitfa no es-
tuviera dentro de la casa. Se miraron unos breves instantes y sin decir palabra, despacio,
como a camara lenta, traspasaron la puerta. En una esquina rodeada de enseres destrozados
una sombra oscura seguia emitiendo quejas. Cuando se percaté de la nueva presencia hizo
un imposible ademén de incorporarse, presintiendo un nuevo peligro. Se quedaron frente
a frente mirdndose. El breve silencio, que parecié eterno, fue roto por la voz de Javi, mas
aflautada de lo habitual.
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- iLa madre..., qué sinvergiienzas!

La figura recobré su postura anterior y reanudo las quejas. Santi se incliné sobre él inte-
rrogando, - {Se encuentra usted bien?. Mientras, Martin excitado gritaba - iHay que llamar
a la policfa!.

- iNo!. No, por favor... La contundente respuesta del herido les sorprendid. Parecia
imposible que fuese de la misma voz doliente y quejumbrosa.

- 1Al hospital entonces, hay que llamar a una ambulancia!

- iEstas lelo!. Interrumpié Santi. No ves que si va al hospital llamaran a la policia.

Mientras tanto, Javi habia prendido un quinqué, milagrosamente salvado del destrozo y
colocado un camastro sobre el que tendieron al herido.

Una vez lavada la sangre, que deformaba trdgicamente la cara, comprobaron que las
heridas, al menos las visibles, no eran tan graves como parecian.

Ya maés tranquilizado les contd, entrecortadamente, la agresion al poco de marchar sus
compafieros, la salida de Argelia, el paso del Estrecho en la patera, las dificultades para
llegar hasta aqui, los trabajos temporeros para ir sobreviviendo...

- {Y vosotros? {Cémo habéis quedado en el partido? Pregunté correspondiendo al
interés de la escucha y a la evidente inquietud de los muchachos por lo avanzado
de la hora.

- Dos a cero.

- Lo que serfan dos a nada antes de Al-Khorezmi. Sefial6 el herido esbozando un
gesto parecido a una sonrisa.

La irrupcién alarmada de los compafieros del arabe cort6 la conversacion vy, tras las expli-
caciones tranquilizadoras, llegaron los efusivos agradecimientos, que pusieron atin més prisa
en la voluntad de despedida de los improvisados enfermeros.

El breve recorrido hasta la plaza que separaba los caminos de cada uno hacia su casa lo
hicieron en silencio.

Cuando Santi lleg6 a su casa dudé si contar el incidente ocurrido. Opté por ocultarlo,
tenfa la sospecha de que podria ser malinterpretado y acarrear discusiones no deseadas o
quizas limitaciones de horario y movimientos. Mientras cenaba, aparentando escuchar la
conversacién entre sus padres y su hermana, rememoraba el suceso de la tarde. Sentfa cu-
riosidad por el punto en que la conversacién se habia detenido {Qué habria querido decir
con aquello del dos a nada? (Serfa un desvario propio de la conmocién y la tensién del
incidente? {Qué nombre habia dicho... Alcozemi?

Al acabar de cenar no se demor6 frente a la televisién como hacia en otras ocasiones.
Una vez en su cuarto, encendié el ordenador, colocé la enciclopedia en el lector de CD
y pinché la biasqueda de Alcozemi. No hubo respuesta. Lo suponia, era seguramente un
sinsentido al que no merecia la pena seguir dandole vueltas. Dud6 (Estarfa bien el nombre?
Prob6 con una nueva btsqueda “Al “ La pantalla escupi6 una lista interminable: Al-Biruni,
Al-Bujari, Al-Idrisi, Al- Khindi,..iAlli estaba! Al-Khorezmi. Un doble clic hizo aparecer
el articulo correspondiente que comenzaba con una entradilla en cursiva que aumenté la
excitacion provocada por el descubrimiento:
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AL-KHOREZMI, UN MATEMATICO OLVIDADO

Cuando en una resta nada queda, entonces
escribe un pequenio circulo para que ese
lugar no permanezca vacio

Al-Khorezmi explicando el cero, Siglo IX

Era cierto lo que habia dicho..., recordé en ese momento que no sabia el nombre del ar-
gelino herido, ni ellos se lo habfan preguntado ni €l lo habia dicho. Sigui6 leyendo...

Hay muchas variantes para el nombre de Al-Khorezmi al usar el alfabeto latino, tales
como Al-Khwarizmi, Al-Jhawarizmi, Al-Khawarizmi, Al-Khawaritzmi o Al-Khowarizmi.

Muhammad ibn Musa abu Djafar Al-Khorezmi (“Mohamed, hijo de Moisés, padre de
Jafar, el de Khorezm”) nacié alrededor del 780 dC (otros citan 800 dC) en Khorezm,
al sur del Mar de Aral (hoy Khiva, Uzbekistdn), que habia sido conquistado 70 afios
antes por los drabes. Hacia el 820, Al-Khorezmi fue llamado a Bagdad por el califa
abasida Al-Mamun, segundo hijo de Harun ar-Rashid, por todos conocido gracias a las
“Mil y Una Noches”. Al-Mamun continué el enriquecimiento de la ciencia drabe y de
la Academia de Ciencias creada por su padre, llamada la Casa de la Sabiduria, lo que
traeria importantes consecuencias en el desarrollo de la ciencia en Europa, principal-
mente a través de Espafia. Poco se sabe de su vida, pero realiz6 viajes a Afganistan, el
sur de Rusia y Bizancio, hoy Turquia. Fallecié en Bagdad hacia el 850 dC (también se
menciona 840 dC).

La mayorfa de sus diez obras son conocidas en forma indirecta o por traducciones hechas
més tarde al latin (muchas de ellas en Toledo) y de algunas sélo se conoce el titulo. Al-
Khorezmi fue un recopilador del conocimiento de los griegos y de la India, principalmente
Matematicas, pero también Astronomia (incluyendo el calendario judio), Astrologfa, Geo-
graffa e Historia. Su trabajo més conocido y usado fueron sus Tablas Astronémicas, basadas
en la astronomia india. Incluyen algoritmos para calcular fechas y las primeras tablas cono-
cidas de las funciones trigonométricas seno y cotangente. Lo més increible es que no usé los
nldmeros negativos, que atin no se conocian, ni el sistema decimal ni fracciones, aunque si el
concepto del cero. Su Aritmética, traducida al latin como “Algoritmi de numero Indorum”
introduce el sistema numérico indio (s6lo conocido por los 4rabes unos 50 afios antes) -base
de nuestro sistema de numeracion actual- y los algoritmos para calcular con él. Finalmente
tenemos el Algebra, una introduccién compacta al célculo, usando reglas para completar y
reducir ecuaciones. Adem4s de sistematizar la resolucién de ecuaciones cuadraticas, tam-
bién trata geometria, calculos comerciales y de herencias. Quizés éste es el libro drabe mas
antiguo conocido y parte de su titulo “Kitab al-jabr wa’l-muqqabala” da origen a la palabra
algebra.

El trabajo de Al-Khorezmi permitié preservar y difundir el conocimiento de los grie-
gos (con la notable excepcién del trabajo de Diofanto) e indios, pilares de nuestra
civilizacion. Rescaté de los griegos la rigurosidad y de los indios la simplicidad (en vez
de una larga demostracién, usar un diagrama junto a la palabra “Mira”). Sus libros son
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intuitivos y précticos y su principal contribucién fue simplificar las Matematicas a un
nivel entendible para los no expertos. En particular, muestran las ventajas de usar el
sistema decimal indio, un atrevimiento para su época, dado lo tradicional de la cultura
drabe. La exposicion clara de cémo calcular de una manera sistemética a través de
algoritmos disefiados para ser usados con algtn tipo de dispositivo mecénico similar a
un dbaco, més que con ldpiz y papel, muestra la intuicién y el poder de abstraccion de
Al-Khorezmi. Hasta se preocupaba de reducir el nimero de operaciones necesarias en
cada célculo. Por esta razén, aunque no haya sido él el inventor del primer algoritmo,
merece que este concepto esté asociado a su nombre. Al-Khorezmi fue sin duda el pri-
mer pensador algoritmico.

A la tarde siguiente, la curiosidad hizo que se dirigiera hacia la vivienda de los 4rabes. El
interés por la suerte del herido era menor que el de satisfacer las preguntas que rondaban su
cabeza sobre su identidad y algunas dudas sobre la vida y obra de Al-Khorezmi.

Cuando doblé la esquina de una de las naves, lo vio, sentado a la puerta de la vivienda.
Su aspecto era mucho mejor a la luz del sol que el que presentaba el dia anterior en la pe-
numbra. Impaciente, acortando en lo posible los saludos y frases de rigor interesandose por
su estado, le contd su bisqueda y la extrafieza de que él supiera. Conocié asi que su nombre
era Yuseef Al Razi, que habia ensefiado Matematicas en una escuela de Ghardaia antes
del exilio, que su familia habfa muerto en uno més de los sangrientos episodios que habian
asolado Argelia los dltimos afios.

La desgraciada historia que escuchaba no le hizo olvidar el motivo principal de su visita:

- He mirado quién era Al-Khorezmi...

La sorpresa en la cara de Yuseef se transformé en una leve sonrisa al recordar el asunto
al que Santi se referfa.

-Y {qué te ha parecido? Contesto, sospechando interrogantes en la concisa respuesta
del muchacho.
- No entiendo lo que significa “al-yabr” y “al-muqgqabala”.

La sonrisa emergi6 por completo a la cara de Yuseef antes de contestar.

- No se puede dar con certeza la significaciéon exacta de las palabras “al-yabr” y
“al-mugqgabala”, pero de acuerdo con el texto de Al-Khorezmi el término “al-yabr”
corresponderia a la operacién algebraica de pasar, en una ecuacién, un término
negativo de un miembro a otro, de manera que en uno y otro miembro no haya
més que términos positivos. La palabra “muqqgabala” se refiere sobre todo a la
reduccién de las ecuaciones, es decir, a la anulacién de los términos semejantes
en los miembros de la ecuacién. Vamos a verlo con un ejemplo. Dijo, a la vez que
escribia en un papel, intuyendo una sombra de duda en la mirada de Santi.

6x%- 6x + 4 =4x* - 2x + 8

se convierte en

6x* + 4 + 2x = 4x* 4+ 6x + 8 por al-yabr

3x* + 2 + x = 2x> + 3x + 4 por al- hatt

x! = 2x + 2 por al-mugqgabala
- Ya, ahora lo he entendido. Afirmé Santi, aliviado.
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- También inventé un procedimiento curioso para resolver geométricamente ecua-
ciones. (No decia nada de ello la enciclopedia?

- No. Respondié Santi.

- Vamos a intentar resolver a la manera de Al-Jhawarizmi la ecuaciéon x* + 10x =
39. Trazamos un cuadrado de lado x y lo completamos con cuatro rectdngulos de
dimensiones 2 '/,y x y cuatro cuadrados de area igual a 6 '/,.

- No he cogido nada -interrumpe Santi irritado.

- No te impacientes, vamos a dibujarlo.

5/2 X

5/2

- Pero la solucién es positiva y negativa, no solo positiva. Argument6 Santi, animado
por la posibilidad de mostrar sus saberes.

- Si, ese es un problema. Pero Al-Khorezmi no trabajaba con nimeros negativos.

- Es cierto, eso si lo trafa el articulo, pero no lo recordaba.

Ya después de despedirse, cuando se habia alejado unos cuantos metros oyé la voz
de Yuseef que le gritaba:

- Si te interesa el tema puedes buscar algo de la obra de Tabit ibn Qurra. Tiene
algunas cosas curiosas y divertidas, quizd te resulten atractivos sus descubrimientos
sobre los niimeros amistosos.

- (Nimeros amistosos? Iba pensando mientras se alejaba del lugar. Jamas habfa oido
hablar de tal cosa. Al llegar a su casa repitid, sintiendo que ya se estaba convirtiendo
en un habito, la nueva busqueda. !Bingo! Alli estaba:

TABIT IBN QURRA.

Abu-l-Hasan Tabit Ibn Qurra Ibn Marwan al-Harrani. (ca. 826-901)
debe su mayor reputacién a su talento de traductor. Fund6 una escuela de
traductores. A él le debemos que se preservasen gran cantidad de textos
griegos, entre otros obras de Euclides, Arquimedes y Apolonio; conocemos
los libros V, VIy VII de la Cénicas a través de sus traducciones de Tolomeo
y de Eutoquio. También, con el fin de presentar una traduccién lo mis fiel
posible, revis6 con cuidado la traduccion drabe de los Elementos de Euclides.

Famoso como médico, filésofo, lingiiista y matemaético, escribié también sobre astrono-
mia, las cénicas, el dlgebra, los cuadrados méagicos y los nimeros amistosos.
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Adema4s de realizar la cuadratura de ciertas para-
bolas, asi como de algunos paraboloides, demostrd
la ley de las palancas y trabajé sobre un teorema de
transversales en trigonometria esférica. Escribié mas
de 150 obras en arabe y 15 obras en siriaco sobre L6-
gica, Matematicas, Astronomia y Medicina.

“Siaybson dos nimeros primosysia = 3.2"- 1,
b=3.".1yc=23%2.2"1.1, entonces 2"aby 2" c
son ndmeros amistosos” ya que cada uno es igual a la
suma de los divisores propios del otro.

Se durmié pensando que al dia siguiente volveria a
visitar a Yuseef para que le explicara lo de los niime-
ros amistosos.

Actividades

Trabajo individual

1. {Qué significacion plausible se puede atribuir a los términos “al-yabr” y “al-
mugqabala”?

2. (Cuél es la carencia mas importante del dlgebra de Al-Jhawarizmi?

3. (Cudl fue el importante papel desempefiado por Tabit ibn Qurra en la conservacién
de los textos griegos e indios?

4. Resuelve, como harfa Al- Khorezmi , la ecuacién x*> + 12x = 64

5. Comprueba la férmula de Tabit ibn Qurra para encontrar nimeros amistosos cuando
n=2yn=4%

6. Posible investigacién: {Qué otras contribuciones notables en el campo de las
Matematicas debemos a la civilizacion isldmica? Precisa con ejemplos.
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PROYECTO DEL LE.S. EL TABLERO, DE CORDOBA

Suméndonos al proyecto del I.E.S. Mar Menor de San Javier, Murcia, en torno al libro
“El sefior del Cero” de M? Isabel Molina, en nuestro Centro hemos decidido tomar como
referencia el cuadernillo “Taller el sefior del cero” de M2 Teresa Valdecantos editado por la
S.A.E.M. Thales, material que ya conocfamos y que ademds se ajusta en gran medida a la
propuesta del proyecto antes mencionado.

Ya con anterioridad habfamos trabajado con este libro, aunque no de forma tan global
como pretende el proyecto, pero si suficiente para comprobar el atractivo que presenta para
el alumnado, quizas en parte por el hecho de que el protagonista es un joven mozirabe de
la Cérdoba Califal.

Dado ademas que nuestro Centro desarrolla este afio el proyecto Escuela: Espacio de Paz,
nos parecia especialmente interesante trabajar este libro porque, en palabras de nuestros
compafieros de San Javier: “refleja una gran variedad de valores tales como la no discrimi-
nacién cultural ni religiosa, la no discriminacién sexista, la amistad...que, aunque se sitten
en el siglo X son de plena actualidad en nuestra sociedad y, por ende, en nuestras aulas”.

Por todo ello, a pesar de las dificultades, no querfamos dejar pasar esta oportunidad.

GUION DE TRABAJO

Aclaraciones previas: las sesiones que en principio pensamos desarrollar en clase de
matematicas, concretan algo més las actividades que realizar, si bien en cada nivel se resol-
verdn con las herramientas que se consideren mds adecuadas al mismo.

En el resto de las sesiones se incidira en unos contenidos u otros segtn los grupos y depen-
diendo de la asignatura en la que se inserten. En algunas de ellas, apuntamos posibles ideas.

En todas las sesiones, el alumnado anotara los parrafos (y actitudes) en los que se reflejen
valores de tolerancia, amistad..., porque est4 previsto celebrar una sesién con la orientadora
basada en el material recopilado, aunque esto no excluya que se comenten en su momento.

SESION | ACTIVIDADES

Primera |Presentacién del libro y lectura de la introduccién. Mostrar en la plataforma un
mapa de la Peninsula Ibérica “con la distribucién politica” del siglo X y marcar
sobre él el camino del protagonista.

Segunda | Lectura del capitulo I. Plantear primero el problema del collar y después el de
las naranjas.

Tercera |Lectura del capitulo II. Dar a conocer sistemas de medida antiguos.

Cuarta | Lectura del capitulo III. Comparacién del mapa actual espafiol con el del siglo X.

Quinta |Lectura del capitulo IV. En clase de religiéon/alternativa se aprovechara la lec-
tura de este capitulo para trabajar el tema de la tolerancia.

Sexta Lectura del capitulo V. Los/as tutores/as aprovecharan la lectura de este capi-
tulo para trabajar el tema de la igualdad de oportunidades.

Comparacion de sistemas de numeracién posicionales y no posicionales. Bus-
queda de informacién sobre Al-Khuwarizmi.
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SESION | ACTIVIDADES

Séptima | Lectura del capitulo VI. Resolucién del problema de los caballos y evaluar la
dificultad que presentaria resolverlo con niimeros romanos.

Octava | Acabar la lectura del capitulo VI y continuar con la lectura del capitulo VII.

Novena |Lectura del capitulo VIII. Explicacién del método drabe de multiplicar.

Décima |Lectura del capitulo IX.

Undéci- | Lectura del capitulo X. Investigar sobre el cédice del Beato de Liébana. Estudiar

ma el problema del desayuno.

Duodé- p .

cima Lectura del capitulo XI y el epilogo.

fsitfasl 'O Sesion con la orientadora. Conclusiones finales.

Grupos con los que se desarrollara este proyecto

- P.C.P.L de Peluqueria (Area formativa comtn)

-22ESO A

-32ESOB

Departamentos implicados: Matemdticas, Lengua, Orientacién, Historia e Idiomas.
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LOS CHATS

En nuestro trabajo con los compafieros de Cordoba realizamos varias actividades con el
alumnado, simultdneamente, a través del chat de la pagina web del Sefior del Cero.

I SESION

Organizacién: La propuesta de actividades se realiza en parejas; un alumno del L.E.S. Mar
Menor con otro del LE.S. El Tablero.

A cada actividad resuelta correctamente se le asignard un punto.
LOS SISTEMAS DE NUMERACION Y LAS BASES

Nuestro sistema de numeracién es en base 10, de forma que cuando escribimos 21.345,
quiere decir:

21345, = 2.10* + 1.10° + 3.10° + 4.10" + 5.10°

Cuando escribimos en base 3, por ejemplo:
211(3 =232+ 13"+1.3°= 18 + 3 + 1 = 22 en nuestro sistema
Si escribimos en base 2:

1011<2 =124+0224+12'4+1.2°=8 + 2 + 1 = 11 en nuestro sistema.
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EL AVERIGUANUMEROS

1. Piensa en un ndmero del 1 al 63 y dime en qué columnas de la tabla aparece (123, 2%,38,...).
1°. El nimero que he pensado aparece en la 42 y 62 columnas.
2. Entonces, es el nimero...:

C6 C5 C4 C3 C2 C

1
1 0 1 0 0 O(2=1.25+1‘23=32+8=4O

27. Bien, ahora piensa td en un nimero y dime en qué columnas se encuentra.

TABLA DEL AVERIGUANUMEROS:

c, ¢ C C ¢ C
1 2 4 8§ 16 32
3 3 5 9o 17 33
5 6 6 10 18 34
7 7 7 1 19 35
9 0 12 12 20 36

11 11 13 13 21 37
13 14 14 14 22 38
15 15 15 15 23 39
17 18 20 24 24 40
19 19 21 25 25 41
21 22 22 26 26 42
23 23 23 27 27 43
25 26 28 28 28 44
27 27 29 29 29 45
29 30 30 30 30 46
31 31 31 31 31 47
33 34 36 40 48 48
35 35 37 41 49 49
37 38 38 42 50 50
39 39 39 43 51 51
41 42 44 44 52 52
43 43 45 45 53 53
45 46 46 46 54 54
47 47 47 47 55 55
49 50 52 56 56 56
51 51 53 57 57 57
53 54 54 58 58 58
55 55 55 59 59 59
57 58 60 60 60 60
59 59 61 61 61 61
61 62 62 62 62 62
63 03 63 63 63 03
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PRODUCTO TURCO

- Esta forma de multiplicar se llama también “dobles y mitades”.
Para multiplicar 624 x 432:

Dobles Mitades

432 624

864 312

1728 156

3456 78
*6912 39—39-1=38
*13824 19—>19-1=18
*27648 9—9-1=8
55296 4
110592 2
*221184 1

Cada vez que ha salido impar en las mitades restamos uno, y marcamos el niimero corres-
pondiente de la izquierda con un asterisco.
Finalmente sumamos todos los ntimeros con asterisco, asi nuestro producto sera:

6912+13824+27648+221184 = 269568

-Ahora multiplica td de esta forma 346 x 424:
Dobles Mitades
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PRODUCTO ARABE

Si queremos multiplicar 624 x 432 :

6 2 4
2 0 1
4
4 8 6
1 0
! 3
8 6 2
1 0 0
2
2 4 8

Termina td como lo harfa José en el libro de “El Sefior del Cero”.
POESIA Y MATEMATICAS

Cinco mozalbetes contemplan al maestro,
uno de ellos, bastante despierto,

antes de que termine el problema de enunciar
toma el cincel,

rodea a su preceptor,

ora, y con candor le dice:

coma o se va a desmayar.

Siéntese usted,

ensefar se hace poco a poco,

tome su tiempo.

Encandilado el preceptor

no le manda callar

toma su mano,

agradecido esta.

Un acr6stico es una composicion poética en la cual las letras iniciales, medias o finales de
los versos forman, leidas verticalmente un vocablo o frase.
En nuestro poema se trata de un nimero.

12) Averigualo.
29) Exprésalo en forma de fraccién irreducible.
39) Indica a tu compafiero de chat en qué columnas de la tabla de

AVERIGUANUMEROS aparece el numerador.
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Afio dos mil cinco

pocas fuerzas, poco brinco,
los afios llevo en los bolsillos
menos dos, cincuenta y cinco.
Retofio mio, iafios?, ocho

y me plantea-ea-ea

un problema que desvela.
Quiere un mévil Amena

y yo, tan ricamente,

hago cuentas

y resuelvo el problema.

Te lo compraré

cuando yo tenga

veces diez

tu edad.

{Cuanto sera!

Cuando averigiies los afios que tienen que transcurrir, dile a tu compafiero de chat en

qué columnas de la tabla de AVERIGUANUMEROS se encuentra ese nimero.
1T SESION

Organizacion: se trataria de hacer equipos de 6 alumnos como maximo. Cada equipo es-
tarfa subdividido en dos (2-3 de Murcia y 2-3 de Cordoba). Cada parte del equipo tiene una
de las propuestas y se tienen que ir aportando datos o confrontando resultados. Nosotros les
pondriamos un punto por cada ejercicio que todo el grupo tenga bien resuelto.

Formiis el equipo n? ..... con los compaferos del instituto del L.E.S. El Tablero.

Tenéis que intentar resolver vuestros ejercicios y ayudar a vuestro equipo a que resuelva
los suyos. Se considerard que habéis superado un ejercicio cuando en los dos institutos el
equipo haya resuelto su parte. Entonces vuestra profesora os dard un punto.

Para no perder tiempo, cuando estéis esperando algtn resultado de vuestro equipo, de-
béis ir trabajando en los ejercicios siguientes.
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IES El Tablero

IES Mar Menor

1. Completad el producto con los datos
que faltan y dadle a vuestros compafieros

de grupo el dato que os pidan.
4 2 3 7

1 4

2 2
1 0

2 9
Anotad el niimero n que vuestros
compafieros de Murcia obtienen en su
primer ejercicio:

1. El producto del anterior y el posterior
a un ndmero “n” coincide con el factor
que vuestros compafieros de grupo deben
hallar. Pedidselo y cuando lo tengiis,
resolved vuestro problema averiguando el

ntmero “n”.

Anotad el factor que vuestros compafieros
de Cérdoba os digan:

“w_»

2. El doble de un ntimero “n” més su
quinta parte coincide con el factor que
vuestros compafieros de grupo deben
hallar. Pedidselo y cuando lo tengiis,
resolver vuestro problema averiguando el

ndmero “n”.

Anotad el factor que vuestros compafieros
de Murcia os digan:

2. Completad el producto con los datos que
faltan y dadle a vuestros compafieros de
grupo el dato que os pidan.

0

0
Anotad el ntimero n que vuestros
compafieros de Cérdoba obtienen en su
segundo ejercicio:

3. Expresad en base 10 el nimero que en
base 2 se escribe 11111.

Decid el resultado a vuestros compafieros
y si coincidis, es que lo tenéis bien.

3. Expresad en base 10 el nimero que en
base 3 se escribe 1011.

Decid el resultado a vuestros compafieros y
si coincidis, es que lo tenéis bien.

4. En el libro consta el afio en el que,
gracias a Fibonacci, se generalizaron
los ndmeros drabes. Vosotros vais a
averiguarlo de la siguiente manera:
Expresad en nuestro sistema de
numeracién el ndmero DLXVII, dad
el resultado a vuestros compafieros y
sumadlo al que os den ellos.
Ndmero:

4. En el libro consta el afio en el que,
gracias a Fibonacci, se generalizaron
los ntimeros arabes. Vosotros vais a
averiguarlo de la siguiente manera:
Expresad en nuestro sistema de
numeracién el nimero DCXXXVI, dad
el resultado a vuestros compafieros y
sumadlo al que os den ellos.

Ndmero:
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5. El sistema de numeracién hinddg,
extendido por los 4rabes, nos permite
disfrutar por ejemplo de curiosidades
como lo que ocurre al multiplicar el
namero 142857 sucesivamente por 2, 3,
4,5,6,7,8,9.

Organizaos para descubrir cual es esa
curiosidad.

5. El sistema de numeracién hinda,
extendido por los drabes, nos permite
disfrutar por ejemplo de curiosidades como
lo que ocurre al multiplicar el ntimero
142857 sucesivamente por 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8,9.

Organizaos para descubrir cual es esa
curiosidad.

6. Se ve que los arabes eran aficionados a
proponer problemas en verso. Por ejemplo,
en el Libro de Bhakhara se plantea el
siguiente:

La quinta parte de un enjambre de abejas
se posé en la flor de Kadamba, la tercera
parte en una flor de Silinda, el triple de la
diferencia entre estos dos ntmeros, volé
sobre una flor de Krutaja, y una abeja quedo
sola en el aire atraida por el perfume de un
jazmin y de un pandnus. Dime, bella nifia,
cuél es el nimero de abejas que formaban
el enjambre.

Os pedimos que lo resolvéis (las bellas
nifias y los guapos chicos) y contrastéis
resultados con vuestro grupo.

Resultado:

6. Se ve que los drabes eran aficionados a
proponer problemas en verso. Por ejemplo,
en el Libro de Bhakhara se plantea el
siguiente:

La quinta parte de un enjambre de abejas
se posoO en la flor de Kadamba, la tercera
parte en una flor de Silinda, el triple de la
diferencia entre estos dos nimeros, vold
sobre una flor de Krutaja, y una abeja quedé
sola en el aire atraida por el perfume de un
jazmin y de un pandnus. Dime, bella nifia,
cuél es el nimero de abejas que formaban
el enjambre.

Os pedimos que lo resolvais (las bellas nifias
y los guapos chicos) y contrastéis resultados
CON VUestro grupo.

Resultado:

7. Ya sabéis que a José, sus compafieros le
llamaban Sidi Sifr (sefior del cero) por su
facilidad para el célculo. Tener un simbolo
para el cero fue un gran paso en la historia
de los ntimeros.

En conjunto, recopilad cuantas formas
conozciis de decir 0 en inglés.

7. Ya sabéis que a José, sus compafieros le
llamaban Sidi Sifr (sefior del cero) por su
facilidad para el calculo. Tener un simbolo
para el cero fue un gran paso en la historia
de los ntimeros.

En conjunto, recopilad cuantas formas
conozciis de decir 0 en inglés.
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PLANIFICACION DE ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES: CONCURSO DE
ENIGMAS Y VISITA DEL CALCULISTA ALBERTO COTO

Dentro del marco de actividades programadas en el 4rea de matematicas, disefiamos un
concurso de enigmas. Quincenalmente, durante el segundo trimestre, formuldbamos una
pregunta, relacionada con la lectura.

Enigma n?® 1:

Hégira
La Hégira (del arabe “Hijrah”) es la huida de Mahoma desde la ciudad de la Meca
hasta la de Medina. Esto sucedi6 en el afio 622 de la era cristiana.
Los musulmanes cuentan por afios lunares, y como primer dfa del afio lunar toman
el 16 de julio de 622 (dia en que se produjo la huida citada).
El primer afio lunar transcurrido desde el 16 de julio de 622 es el afio uno de la
Hégira, el segundo sera el afio dos de la Hégira, etc.
Un afio lunar tiene 354 dias, 8 horas, 48 minutos y 38 segundos (354 dias
aproximadamente)
Un afio solar (afios de los cristianos) tiene 365 dias, 5 horas, 45 minutos y 46
segundos (365 dias aproximadamente).
Sabiendo que 33 afios lunares equivalen a 32 afos solares, aproximadamente, busca
la formula que nos permita pasar de un afo cualquiera del calendario cristiano
al afio correspondiente de la Hégira, y al revés.

Soluciones del Enigma n? 1 (Hégira):

o ~ - \ " - e e I"»_'u- i a9
Aew 622 ano 4 Ao Lo Wy Meves Veda o P 378
Afe G1) —ofe Ddsle biyow

. GM’C iv.;,\:m - r ~ . .

SR -?_J-’\.l‘,h.ts...}x\k: = Qé{i& ¥ ?‘ i:. ' }\ v Lo = CC-:.“, "I'":.ll(': 9 \_Ccf Lo L
- ~ A5
Noe Lo
- 22, o 1 3 -
U vossaabaoo] = .S_J— - L}\ (JE= a\l-‘-\‘-(‘-"- -G /L‘) - J.ll\, J\d .”: s:J - (\ﬁ"\'q.‘. {.' - E:‘ { /:[)
T~ 54
[

Ao,
Povie W — i .'JJ) 2L .09 L _.:'_‘ 'l_’{) - ' .
A5 \AuL> -G i) - A4 9195 443y ey

Maria Vahedi Pour, 3°B
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Enigma n? 2:

“EL PAPA MATEMATICO”
Personaje que aparece en “El Sefior del Cero” muy interesado en aumentar sus
conocimientos de mateméticas y astronomia; y atraido muy especialmente por los
libros arabes “llenos de signos diabélicos” y por la forma de calcular de éstos. Tan
interesado estaba en aprender a calcular al “estilo arabe”, que introdujo algunas
modificaciones en el dbaco latino, sustituyendo las piedrecitas de éste por fichas de
hueso con un ndmero 4drabe grabado en ellas, para poder calcular més deprisa.

Soluciones del 22 enigma (Papa Matematico):

EVIEMA DE NATEAATICAS.

et Pafa. nalostics’ oy Goulwda de Rudillac (SletDR 1)) (145 apux-kod)

Colsonte Do Awrillac Oy canccidd en o HoTeria o Das Natemalical
MM%WMWW&M.&,M
M(Eﬁmﬂmmw q_aﬁlmlaa.aw.fwalamwm
& seliq Pornticd .

Onenilsiia saviod fibred, ovtre dlsh Jastaca ruldrs relre J
g’&(@‘ AQMMWMW#M ?“'ﬂ”‘-‘-"‘“m

.) P; :_; El 3;&

Enigma n? 3:

{COMO MULTIPLICABA JOSE?
José, el protagonista de “El Sefior del Cero”, aparece en la portada del libro con una
tablilla multiplicando al “estilo 4rabe”.
En el capitulo VIII explica a Gerbert y a Ferrdn cdmo multiplicar por el “método
drabe” del cuadro, en lugar de por sumas sucesivas (imenuda tarea!), como hacfan
los romanos.
Dicho método consiste en un rectdngulo con tantas casillas verticales como cifras
tiene uno de los ndmeros que queremos multiplicar y tantas horizontales como cifras
tiene el otro ntimero. Cada casilla se divide en dos mitades (con una diagonal) y
vamos haciendo los productos como sigue:
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32 x 456

Explica c6mo terminaria la multiplicacion José.

Soluciones del tercer enigma (Producto arabe):

> AY = . . ey gy
.f:.J-S\.“‘L}(& COMME TE20caond DL Ao, e A c o Cm e :

3 2 32 %456 - lugaz
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M2 Luisa Lopez Jiménez, 42A
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{Cémo multiplicaba José?

Una vez colocados los resultados parciales de cada producto en [3 3bla
vamos 3 ir sumando cada [inea diagonal, y esa suma corresponderd a una cifra
de las unidades, decenas, centenas,... que se situardn empezando desde I3 linea
diagonal in ferior; de esta forma se va formando el nimero completo.

Ejemplo

En la primera linea diagonal infetior el resultado es 2, esta cifra sevia la
que corresponderia a las unidades; |a sequnda linea diagonal seria el resultado de
sumar 8+ 1= 9, por lo que el 9 corresponderia a las decenas; [a tercera linea
diagonal seria el resultado de sumar 8 +1+ 5+ 1=15; luego el 5 formariaas
centenas y nos llevariamos una a [a siguiente lihea que resultaria 1+ 2 +1=4
con lo que el 4 estaria en el [ugar de [as unidades de millar; y, ya por altimo, la
iltima linea diagonal que es el 1 que es la decena de millar. Queda como
resultado final el ndmero:

14.592

Para comprobar el sistema podemos hacer el siguiente producto

503 x 28 / //

}702 /|

Aplicando los mismos pasos obtendremos el resultado
14.084

Patricia Pérez Sampériz 1° B
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Enigma n? 4:
Observa la siguiente sucesién numérica:

1,1,2,3,5,8,13, 21, ...
Te pedimos que escribas los tres términos siguientes y nos digas quién es su autor.

PISTA:
Es un matemdtico que aparece en el libro de “El sefior del Cero” y que fue el
responsable de dar a conocer de una forma general los ntimeros arabes, con la
publicacién en 1202 de un tratado sobre las reglas del calculo con cifras 4rabes,

titulado “EL LIBER ABACI".

Soluciones del enigma n? 4 (sucesion de Fibonacci):
% . r ’5 . 5 I .
1,1,2,%,5,2,1%,21,34,55,89...

OMM*M”;MWVJM?“D Hoamendd Jo FPira,
. mencoden Tammbsizi M‘?M”a“&'m Bowvocei'gue

&'WW Nets. o da Buem Tpe
Ademde cada. iale o e a da dewmo. o b andodeioe) (la 2ocutmeia,
.y 579 : &:hgcuﬂm'&’w& 2wie antaba o Fedas
, dorda O e U racckllod Dot o Vi 4
@M&e&m,&m&mwmm
el zunisends,
David Pérez Lizan, 3°B

El autor de la sucesién numérica es Leonardo de Pisa,
conocido con el sobrenombre de Fibonacci, nacido en Pisa en 1170
Yy muerto en Pisa hacia 1250. Matemdtico importante de la época,
su obra principal fue el "Liber Abaci”.

Los tres nimeros siguientes de la sucesién serian:

1,1,2,3,5,8,13,21, 34,55, 89, ..

Se va formando cada término sumando los dos anteriores.

Patricia Pérez Sampériz, 1°B
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ALBERTO COTO

{C6mo acercar a nuestros alumnos a las artes del
célculo mental, a través de un personaje real que
contase con las habilidades del protagonista de la
novela?

Nuestro Sidi Sirf, sin duda alguna, era Alberto
Coto.

El asturiano Alberto Coto Garcia es la persona
mas rapida del Mundo haciendo célculos mentales,
como asf lo certifica el Libro Guinness de los Récords.

Con apenas 6 afios de edad ya asombraba a sus
padres contando los puntos al final de una partida de cartas. Su habilidad innata se fue re-
forzando con el trabajo constante y la bisqueda de nuevos algoritmos.

Tras sus estudios universitarios pasé a desarrollar su carrera como calculista, habiendo
demostrado su extraordinaria capacidad para el célculo mental en televisiones de medio
mundo y, por supuesto, de Espania.

Actualmente cuenta con dos Récords Mundiales (homologados en el “Libro Guinness de
los Récords”). El primero, por haber sumado 100 nimeros sencillos en un crono de 19,23
segundos (algo que segtin prestigiosos psicologos, roza lo imposible). Su segunda plusmarca
consistié en la multiplicacién de dos ntimeros de ocho cifras en 56 segundos.

Alberto, que ademés es un estudioso y experto en Criptograffa, se proclamé, en el verano de 2002,
Campedén Mundial de Célculo en el Festival celebrado en la localidad alemana de Flensburg.

COROLARIO

Para los profesores de Departamento, la concrecién de nuestra propuesta se ha transformado
en un proyecto de investigacién matemética, propiciando interesantes reflexiones sobre diversos
aspectos conceptuales y procedimentales de nuestra disciplina y de la Ciencia, en general.

El tratamiento histérico de los conceptos matematicos tratados nos ha permitido apre-
ciar las Matemadticas como una ciencia més humana, sujeta a las circunstancias y vaivenes
histéricos y donde el alumno ha podido observar actitudes inherentes a nuestra disciplina
desde sus origenes: curiosidad e interés por buscar y resolver problemas, constancia en el
trabajo, actitud critica..., resaltando que la importancia de un concepto o de un algoritmo
depende de su contexto histdrico, estd en funcién del estado de la ciencia en ese momento.

Estableciendo un paralelismo con la época en la que se ubica la lectura, la contienda
entre abaquistas y calculistas, que supuso una auténtica revolucién en su momento, se tras-
ladarfa a nuestro momento actual al cémo plantear la ensefianza de las Matematicas con la
generalizacién del uso de las nuevas tecnologias (qué sentido tiene la aplicacién rutinaria
de ciertos algoritmos?.

Andlogamente se vuelve a repetir, en pleno siglo XXI, cémo el avance de la ciencia se
ve obstaculizado por la actitud de la iglesia, las trabas sociales para la incorporacién de la
mujer al mundo laboral,...
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El desarrollo del proyecto con propuestas de trabajo de caracter interdisciplinar, nos ha
demostrado que no s6lo enriquecen el resultado final sino también el clima de convivencia
en el centro.

Especialmente atractivos han resultado, para todos, los contactos mantenidos a través
de la pagina web del Sefior del Cero, los chats y el correo electrénico con los profesores
y alumnos de los institutos de Cérdoba, Blas Infante y El Tablero. Para nosotros, ha sido
nuestra primera experiencia de intercambio educativo y pensamos que es un recurso muy
interesante para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La linea de trabajo experimentada nos lleva a plantear que en préximos proyectos seria
interesante ensamblar las actuaciones a llevar a cabo dentro del desarrollo de la progra-
macién de aula para enriquecer la metodologia de trabajo y el grado de consecucién de los
objetivos disefiados.
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LENGUA

| Enrique Medina Expésito.

EL SENOR DEL CERO

Las penas que yo te doy

son las penas que tengo,

y es la daga que te clavo
la misma con que me hiero.

Quiero leer y no quiero,
dejar de leer quisiera
y en leer y no leer,
se me va la vida entera.

Duermo contigo y no suefio
y, si contigo, no duermo
suefio que duermo contigo.
Quién me compra este misterio.

Animo companero,
no desfallezcas,
poquito a poquito
termina Enero
y en Febrero,
sabes qué nos espera
otra vez...
El Sefior del Cero.
(Enrique Medina)
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JUSTIFICACION

Con cierto optimismo, nos embarcamos varios profesores en el proyecto de animar a un
nutrido grupo de alumnos a trabajar un libro, “El sefior del Cero”, relacionado claramente
con el complejo mundo actual, inmerso en vientos de ruido y furia.

Y digo con cierto optimismo, porque muchos alumnos estan bafiados en cancioncillas del
uno al cuarto, o en el submundo televisivo, pletérico de banalidad y estupidez, cuyos men-
sajes se proyectan més en inculcar valores como cdnones de belleza, culto a la velocidad o
el cainismo fingido.

Mais que encontrar, o hacerles ver la gran distancia que hay entre Literatura y vulgaridad,
nuestra intencién fue, o, mejor, ha sido mostrar cémo una serie de temas como la intole-
rancia, el fanatismo, el éxodo, en fin, la injusticia, no caduca al finalizar una época sino que
reverdecen con el tiempo.

Este libro debia actuar como reflejo del mundo actual para que estos cuerpos, exuberan-
tes de fuerza y vitalidad, no se convirtieran en almas muertas.

Como comenta Lucfa Echeverria: “La lectura hace desaparecer la acera al ponernos en
contacto con hechos o culturas que no reconocemos o incluso, por qué negarlo, con los au-
tomatismos y los prejuicios de otros. Y por eso tiene el poder de desautorizar la percepcién
provocando esa ltcida perplejidad que es fuente no sélo de placer estético sino también,
o sobre todo, de autoconciencia, de toma de postura ante el mundo y de asuncién de la
posibilidad de cambiarlo”.

Hoy esta de moda lo que se llama el libro electrénico y, sin poner en duda los benefi-
cios, tampoco hay que elevarlos a los altares. Leer es un acto individual y reflexivo en el
que el lector, el verdadero lector, no el somoforo, se aisla con el fin de concentrarse y se
entrega al libro y lee por el puro goce estético, por sentarse con él horas y horas lo mismo
que se quedarfa con la amada. Leer requiere un aprendizaje por el que se llega a acceder
a un nivel superior de sensibilidad cercano al que rodea al escritor, y del que se quejaba
Stevenson:

“Mientras el lector, cémodamente sentado junto al agradable fuego de la chimenea, se
entretiene ojeando las pdginas de una novela, icudn lejos estd de hacerse cargo de los sudores
y angustias que ha pasado el autor para componerla! Ni siquiera llega a imaginar las largas
horas de lucha para triunfar de las frases dificiles, las pacientes pesquisas en las bibliotecas,
sus correspondencias con eruditos y oscuros profesores alemanes, en una palabra, todo el
inmenso andamiaje que el autor ha levantado y deshecho luego, vinicamente para procurarle
a él algunos momentos de solaz junto al fuego de la chimenea o para hacerle menos fastidiosas
las horas pasadas en el ferrocarril.”

LA MUJER

El papel de la mujer en el libro esté representado, fundamentalmente, por Emma, persona
que, enarbolando la bandera de Ia libertad, renuncia a ser mujer casada por todo lo que suponta,
y, a veces supone de sometimiento: renuncia al poder del marido y al sufrimiento de los hijos.



El cero, punto de encuentro 125

Repasamos con los alumnos el papel de la mujer medieval, representado -eso les sorpren-
dié- en las beguinas, movimiento insélito de mujeres del que su noticia m4s lejana surge en
Bravante y que es M2 de Oignies (1177-1213) la mas antigua de aquellas mujeres religiosas.
Eligieron llevar una vida cuyo destino no fuera ni el matrimonio ni el convento. Se decidie-
ron a orar, cuidar a los enfermos y ensefiar a los nifios. Escribian bellos escritos, narrados en
lengua verndcula sobre el amor, la razén de por qué este amor ennoblece.

Los alumnos conocieron -después de ver “El nombre de la rosa”- que el personaje de Gui,
hielo en la mirada, perseguia a los valdenses, terciarios y otros grupos de la Iglesia, determi-
nd que constitufan anatema, y entre aquellos que buscaban con sed de mercenario, eran los
begardos, nombre con el que se conocia a la rama masculina de las beguinas.

Despertaron las autoridades eclesidsticas mucha hostilidad, en parte por temor a las
herejias, y en buena medida también por la misma tendencia a la dominacién masculina
que ya habria suprimido la independencia de las comunidades monésticas oficiales, para
mujeres.

Después de leer testimonios de George Renard y Pardo Bazén,

“Seria una ilusion imaginarse a la mujer de la Edad Media confinada en su hogar, e ignorante
de los trabajos de la vida obrera. Tenia ella, en la época, una independencia econémica que
apenas encuentra en nuestros dias: poseia, por ejemplo, en muchos paises, la facultad de
disponer de sus bienes sin la autorizacién de su marido. Es, por consiguiente, natural que
existan corporaciones de mujeres, organizadas y administradas como las de los hombres.
Funcionan en los oficios exclusivamente femeninos: sélo en Paris se cuenta una quincena de
ellos, hacia fines del siglo XIII, sobre todo en la industria de los hilos de oro. Existen también
los oficios mixtos: en Paris son alrededor de 80. En éstos las viudas de los maestros tienen
derecho a conservar abierto el taller de su marido difunto, de la disputa con frecuencia ese
derecho, y asi en 1263 los trabajadores de Pontoise quieren arrebatdrselo bajo pretexto de
que no son bastante robustas para amasar el pan con sus propias manos; pero son derrotados
en sus pretensiones por un decreto del Parlamento. Otro decreto conserva a las viudas esta
prerrogativa, incluso cuando se han vuelto a casar y con un hombre que no es del oficio.”
(Sindicatos, Trade Unions y Corporaciones, capitulo II)

“La Edad Media coloca a la mujer sobre el pedestal del amor desinteresado, que profesa, no
como vana férmula, sino en la vida prdctica; asi es que en épocas de fuerza y violencia, son
fiadas a flacas manos femeniles las riendas del Estado, el cetro de la justicia; se otorgan a la
mujer de derechos de heredar, de administrar sus bienes, de poseer condados y feudos, de armar
a sus vasallos, de juzgar los pleitos y diferencias; con la minoria del hijo empieza la regencia de
la madre; las Berenguelas y Blancas de Castilla gobiernan como esforzados varones; la dama
es al par sagrada y poderosa...”

tratamos, en clase, el parrafo en el que Helmer y Nora dialogan sobre los deberes como
mujet, que segin el primero, reconoce. El parrafo de Ibsen -Casa de mufiecas-, termina con
estas palabras: “Creo que ante todo soy un ser humano tanto como tt... o al menos creo que
debo tratar de serlo”.
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Punto de partida para un debate en clase sobre el papel hoy dia de la mujer en los me-
dios de comunicacion..., y, en casa. A pesar de los diferentes avances, convinieron en que
la mujer sigue ganando terreno, pero sigue condicionada por el “hecho” de ser mujer, en
diversos dambitos.

Dentro de la extensa bibliografia que nace de este tema, los alumnos leyeron varios ar-
ticulos que analizan a la mujer en varios medios de comunicacion: prensa y television, asi
como la degradacién de su persona en algunos paises y religiones (Afganistan, los taliba-
nes); los alumnos, a través de la revista Telos, ndm. 14, convinieron en esto: “las revistas
femeninas trabajan sobre estereotipos de la mujer y contribuyen a conformar Ila realidad
femenina. Realizan asi una funcién eminentemente reproductiva, una puesta al dfa de un
orden instituido y permanente”.

También, entre otras revistas ojearon el n? 29 de la revista “De juventud”, 1998, y con-
clufan con la siguiente reflexion: los medios de comunicacién asignan a la mujer un tipo de
discurso machista encaminado a perpetuar las diferencias y desigualdades entre los sexos.
De todas maneras, ha llovido mucho y han nacido mujeres, mujeres jévenes llenas de ilu-
sion y buenas razones que tratan de forjar desde los medios la imagen de una mujer de
dimensiones reales, sin el estigma de la marginacion.

Los alumnos, con gran entusiasmo, buscaron, en diversos artistas e intelectuales opinio-
nes sobre la mujer -hemos seleccionado algunas, porque hay muchas-, y se dieron cuenta
de que, decfa un alumno, “este es un mundo contado por hombres”.

Los escritos de los intelectuales espafioles de todos los tiempos indican que, efectivamen-
te, este es un mundo contado por hombres:

Ifigo Lopez de Mendoza (Marqués de Santillana, 1398-1458)
“Gran corona del varén / es la mujer /
cuando quiere obedecer / a la razén”.

Fray Luis de Leén (1527-1591)
“Quebranto de corazén y llaga mortal,
es la mala mujer”.

Miguel de Cervantes (1547-1616)
“La mujer ha de ser buena, y parecerlo, que es mas”.
“No hay carga més pesada que la mujer liviana”.
”La mujer honrada, la pierna quebrada y en casa”.
“La mujer es animal imperfecto y que no se le ha de poner embarazo donde tropiece
y caiga, sino quitarselo y despejarle el camino de cualquier inconveniente, para que
sin pesadumbre corra ligera a alcanzar la perfeccién que le falta, que consiste en ser
virtuosa”.

Félix Lopez de Vega (1562-1637)
“Es la mujer del hombre lo méas bueno. / Es la mujer del hombre lo m4s malo. / Su
vida suele ser, y su regalo. / Su muerte suele ser, y su veneno / Es vaso de bondad y
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virtud lleno. / A un 4spid libio su ponzona, igualo. / Por bueno, al mundo, su valor
sefialo. / Por falso, al mundo, su valor condeno / Ella nos da su sangre, ella nos cria.
/ No ha hecho el cielo cosa mas ingrata. / Es un 4ngel y a veces una arpfa. / Tan
presto tiene amor, como maltrata. / Es la mujer, al fin, como sangrfa. / Que a veces
da salud y a veces mala”.

Francisco de Quevedo (1580-1645)

“Mujer que dura un mes se vuelve plaga”.

Tirso de Molina (1564-1648)

“Pero mujer y mudanza tienen un principio mesmo”.

Leandro Fernandez de Moratin (1760-1828)
“La mujer que gusta de domar caballos. Despidase de enamorar corazones: toda
accion de fuerza es extrafia en ellas, y en tanto son amables, en cuanto nos parecen

débiles”.

Mariano José de Larra (1809-1837)
“El bello sexo gusta sobremanera de toda especie de fama”.

Santiago Rusifiol (1861-1931)
“La mujer hermosa es un peligro. La mujer fea, un peligro y una desgracia”.
“La mujer es como un violin, afina o no, segin el que la toca”.

Ramén Maria del Valle-Inclan (1866-1936)

“La bondad de las mujeres es todavia mas effimera que su hermosura”.

Antonio Machado (1875-1939)

“La mujer / es el anverso del ser. / Sin mujer / no hay engendro ni saber”.

Pablo Ruiz Picasso (1881-1973)
“Hay dos tipos de mujeres, diosas y porteras”.

Salvador de Madariaga (1886-1978)
“Las mujeres gobiernan América porque América es una tierra en la que los jévenes
no quieren crecer”.

[Elola, M. : La opinién cldsica. Espaiioles famosos escriben sobre la mujer. (Articulo periodistico)].

Continuando con los ejemplos clésicos, los alumnos trabajaron la personalidad de tres
mujeres de nuestra literatura, vivas por el arte de las palabras.

-“Qué alto cuello de garza”... “Qué buen andanza consciente de su belleza, de su poder

de mujer, de su personalidad. Pero esta viudita, de pronto, rechaza amores como un
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varén a quien interrumpieron en su quehacer més racional. Dofia Endrina est4 metida
en pleitos enredados. A la vieja del Arcipreste testamentos le dice:

“Callad ese predicar...

Déjame de tus rondos, que yo tengo otros cuidados.
De muchos que me tienen los mis lagos forzados.
Non se viene en miente desos malos recabdos.

Nin te cumple agora decirme esos mandados.

En Melibea encontraremos en apariencia una criatura de ficcién tépica: belleza que re-
coge punto por punto a los cinones de su siglo. Pero ya la vieja Celestina lo levanta a nivel
cotidiano: “Se ha hecho grande. mujer discreta, gentil” (Acto VII).

Y la discreta persona cabal significa el calificativo entonces — se rebela contra sus trabas
que la sociedad le impone por ser mujer.

"1Oh género femineo, encogido y fragil! {Por qué no fue también a las hembras concedido
poder descubrir su congojoso ya ardiente amor, como a los varones? Que ni Calixto
viviera quejoso ni yo penada”. (Acto X)

La rebelién de Melibea se manifiesta no sélo en palabras sino en hechos. Libre, pone su
vida al tablero del amor. El amor total que habita en Melibea hace que se entregue en alma
y cuerpo a ese...

“...loco, saltaparedes, fantasma de noche, luengo como cigiiefa, figura de paramento
mal pintada...” (Acto IV)

Por dltimo los alumnos buscaron, en El Quijote, a Marcela. Cervantes ya habia creado en
La Galatea un personaje femenino libre, la pastora Gelasia, al son de “libre naci'y en libertad
me fundo” y la catalogaron como una actitud personal y libre.

A Marcela, huérfana, la habré criado un tio suyo beneficiado. Y decia este eclesidstico,
“que no debian de dar los padres a sus hijos estado contra su voluntad”. Lo mismo
le habra dicho Pleberio a su mujer, Alisa, hablando de Melibea: “Pues en esto las
leyes dan libertad a los hombres y mujeres, aunque estén sobre el paterno poder para
elegir”.

Marcela es mucho més que su “no” al amor de Gris6stomo. Es un si a la vida por ella
elegida libremente:

“Fuego soy apartado y espada puesta lejos..., perpetua soledad..., condicién libre..., no
engafo..., no solicito..., ni burlo... Contemplar la hermosura del cielo pasos con que
camina el alma a su morada primera...”

Marcela surge en el Quijote para defender la libertad integra de la persona.
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Sin pretender buscar m4s ejemplos en la Literatura, hay cientos, terminamos esta expo-
sicién con un mensaje escrito en una pared de la capital murciana: “No soy la mujer de tu
vida, soy, s6lo, una mujer”.

LA ENVIDIA

Uno de los temas que trabajamos, y exprimimos, fue la envidia, verdadero punto de par-
tida de todos los sucesos que van a ocurrir después.

Lo trabajamos en autores como Juan Pablo Forner, Iriarte, Echegaray, Lorca, Zorrilla,
Galdés, Baroja, G. Marafién, Pidal, los hermanos Machado y Unamuno.

A partir de estos autores, debatimos este defecto hispanico. Los alumnos conocieron el
soneto dedicado a este tema de Salvador de Madariaga, titulado “Sonetos a la espafiola”.

Surgi6 el debate sobre quién envidia y por qué, asi como la interrogante sobre si los
grandes cretinos de la injusticia, las personas feas o con algin defecto fisico, asi como los
poseedores de alguna carencia fisica, tienen envidia.

Comparamos los diversos pecados capitales y comentamos lo que dijo Quevedo respecto
a la envidia “muerde pero no come”. Sirvi6 este debate para llevar a cabo un ejercicio de
autoconocimiento, y, surgié la variante de los celos. Los alumnos conocieron a Blake y la
cercania fonica de los significantes en francés e inglés, “jalousie, jealousy”.

“Me ofrecieron una flor como nunca mayo lo viera, pero yo me dije: “tengo ya un lindo
rosal” y pasé la dulce flor. Entonces me fui a mi lindo rosal, para cuidado noche y dia,
pero mi rosa se apart6 con celos y mi tnica delicia fuera sus espinas”.

Surgieron -ese era uno de los fines- los diversos problemas que pueden surgir de este defec-
to: el acoso, la baja autoestima..., en fin, situaciones que estén reverdeciendo en nuestros dias
y que suponen un agravio al que es distinto por capacidad, raza, religion, o, sensibilidad.

Como conclusién, los alumnos leyeron los siguientes versos, a modo de comunion espi-
ritual:

“Por la envidia vaciado

yace un cuerpo en esta fosa.

Los dientes que le han guardado
roen que roen la losa,

pensando en el envidiado”.

RELACION CON EL LE.S. “EL TABLERO”, DE CORDOBA

Si el trabajo de los alumnos del Centro fue trabajar temas como la trascendencia de la
envidia en la vida como dardo para la desavenencia y el éxodo o la situacién de la mujer
en aquel tiempo, incluso, en personajes femeninos clave y simbolos de nuestra literatura,
el enfoque de los alumnos cordobeses ha sido la recreacién de diversos temas, tomando
como base el desarrollo del libro. Asi nos encontramos con la corona de espinas que rodea
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a la emigraciéon (Marta Cérdoba Nifiez, Rocio Sojo, Francisco Manuel Ropero y Marta
Garcia).
Veamos algunos ejemplos:

F. M. Ropero termina su narracién de la siguiente manera:

“Ahora Yahed serfa deportado a su pais y allf recibido como un héroe por algunos,
como un cobarde, traidor por otros, y lo peor de todo ello es que no llevaria el dinero
que ansiaba para su familia, adem4s de creerse él mismo una escoria, pero no
tardarfa en reunir dinero y volver, y asf las veces que hiciera falta hasta que asentara
su residencia en Espafia, aunque trabajase siendo explotado, cobrase una miseria y
para colmo fuese criticado por los que dicen ser “espafioles de pura cepa”.

Marta Garcia concluye asi:

"El 26 de Marzo (seis meses después) Graciela y Mustafa Alf se casaron, en una
tarde con un sol espléndido que bendecia aquel feliz dia.

Graciela termind su carrera de Medicina y Mustafa fue el secretario del padre de
Graciela, y obtuvo los papeles para poder quedarse en Espafia como un espafiol m4s.
Los dos vivieron en una casa cerca del mar y con vistas a aquella barca donde
Mustaf4 habia pasado tantas noches”.

Por su parte, Rocio Sojo apela menos a la esperanza y termina asi:

“Un mes estuvo Abu intentando poner sus papeles en regla, pero siempre se los
denegaban. Abu estaba desesperado, no tenia ni casa ni comida.

Tras reflexionar mucho, decidié volver a su pafs, con su familia, durante un
tiempo.

Quizas intentara volver a Espafia de nuevo. Quién sabe si Abu Qasim al-Zarahwi se
convertirfa en el nuevo “al Dajil” (el emigrante)”.

Por dltimo, Marta Cérdoba termina su narracién con bastante escepticismo:
“...decidi6 despegarse dando un paseo, cuando encapuchado le dio una paliza
mientras le decfa: “imoro, no te acerques a ella!”. Asi que serfa alguien de la
familia de la chica. Medio muerto, tirado en el suelo, lloraba, hasta que se quedé
inconsciente y cuando se despert6 estaba en el hospital.

Cuando se recuperd volvié a su pafs, aunque allf las cosas no eran mejores, al enterarse
de que su hermano habia muerto de una enfermedad. Estuvo tres meses en Espafia, lo
que era su suefio, y habfa vuelto a su pafs, sin dinero, sin nada y con moratones...”.

Tamara Sanchez, con “Historia ambientada en la Cérdoba musulmana” nos plantea

coémo la religién, la raza..., muchas veces, suponen un impedimento para la relacién

personal:
El Califa de Cérdoba tiene una esclava llamada Marfa. Después de una prueba de
fuego... “...El Califa cogié una daga de su cinturén y se la tendié. Ella, con ldgrimas

en los ojos, la cogié. De no ser porque habia guardias en toda la sala, alli mismo le
habria clavado una pufialada al propio Califa, pero sabia que un solo movimiento
brusco, le llevaria a la muerte mucho antes de que ella pudiera hacer nada.

-Si lo que quieres es morir, te doy libertad para ello —dijo Hisham con brillo en
los ojos. Querfa comprobar hasta donde podia llegar la cristiana...”. Finaliza el
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cuento tragicamente: “no hay lugar fisico en el que ambos pudieran estar juntos.
Unicamente lo estarfan en el corazén”.
Rocio Pulido y Elena Lépez recrean el tema de la envidia, una, basada en la realidad y la
otra, a partir de celos juveniles que plantean una realidad amorosa oculta. En el mismo
sentido Lorena Ferndndez también aborda el tema del racismo. M? Carmen Herrera
Diaz aborda la relacion tan estrecha, y, a veces tan lejana, entre amor y amistad. Julidn
Cantoén y Radl Lozano cuentan una historia de encuentros y desencuentros en la Guerra
Civil espafiola. Con el mismo fondo, Alvaro Martinez habla del exilio vasco y Fernando
Saras sitGa la historia en los momentos previos a la Segunda Guerra Mundial, asi
como Fernando Vacas con “La historia de mi vida”. En ésta, sitia la accién momentos
antes de la [I Guerra Mundial. Envidias, rencores, racismo, genocidio... Después de un
ambiente de violencia, el protagonista llega a Dresden: “...Pero al salir del tren of una
voz llamarme: “iStefan, hijo mio!” Era mi padre el que me habia llamado. Estaba junto
con mi madre y el sefior Perozzi esperdndome. Estaba tan contento que no podia dejar
de abrazarlos. Mi padre estaba bastante mas delgado y habia envejecido en poco tiempo.
Mi madre en cambio casi no habia cambiado, estaba igual de bella que siempre...”.
Almudena Pérez nos aporta una narracién que tiene mucho de actual, con una larga
tradicion literaria. Tan s6lo, unas lineas para comprobarlo:
“...Pero, la familia de ella no actud de igual manera. Al saber quienes eran los
padres del novio de su hija, se negaron rotundamente a la relacién y no dejaron
que se volvieran a ver. El matrimonio Fernandez quiso ayudar a su hijo e intentaron
rehacer sus amistades con la familia Guzman y olvidarlo todo. Pero fue totalmente
imposible. Enviaron a Marta a Cérdoba a terminar sus estudios de medicina. Marta
lo pasé muy mal y entré en una depresién. Comenzo a sentirse muy mal y acudié
a urgencias, donde le diagnosticaron una grave enfermedad. Solo se podia curar
mediante una operacién que costaba muy cara. Los padres de la chica estaban
desesperados porque no tenfan el dinero suficiente para pagar la operacién. Los
Ferndndez ofrecieron todo su dinero para terminar de pagarla, pero el orgullo de
Juanma y Azahara lo impidié...”. “... Aquella muerte fue la mayor consecuencia que
puede tener la envidia y sobre todo el orgullo...”
Por su parte, Rocio Pulido nos brinda un relato, quién sabe si autobiogréfico, sobre la
envidia, los celos, que provocan ruptura de amistad. Termina su narracién con esta
reflexion:

“... Ni la envidia ni la mentira llevan a ninguna parte. Siempre hay que ir con la
verdad por delante. Por culpa de sus celos, una amistad que podrfa haber durado
mucho tiempo se ha perdido en el camino...”.

Elena Lopez, con un relato en primera persona, escribe sus impresiones desde la carcel.
El apasionamiento, las rivalidades, la ceguera juvenil, motivan un relato que termina
con la siguiente reflexién:
“...Espero que si, y que nunca os ocurra, porque se pasa fatal. Ahora espero que los
que sean envidiosos, puedan dejar de envidiar todo lo que envidian, y ser felices tal
y como son y con lo que tienen...”.
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Abundando en el tema del exilio, Alvaro Martinez nos perfila un relato en el que el
exilio cobra una gran importancia para el ser humano. Recrea una trama al final de la
Guerra Civil Espafiola: él, a diferencia de otros nifios espafioles que tuvieron que salir
de su patria, tuvo la suerte de volver a su tierra de nacimiento y encontrar a su familia.
Comenta de la siguiente manera el reencuentro:
“...Cuando llegaron a un pueblo destrozado, e irreconocible, el suyo, vieron a una
mujer robusta pero femenina, a pesar del paso de los afios y a un hombre con boina,
que habia sido alcanzado por la metralla de un misil nazi de la Legién Céndor. Sf,
eran sus padres. Al fin en casa, o en lo que quedaba de ella...”.
M2 Carmen Herrera, dentro de la corriente de violencia que bafian los diferentes trabajos,
motivados por este sentimiento, llamado envidia, nos plantea el miedo, la inseguridad
que tiene el protagonista de su relato, motivado por los celos, la envidia. También, esta
violencia aparece reflejada en el matrimonio. El sentimiento de inseguridad, mezclada
con cierta angustia aparece reflejado en el final de la narracién:
“...Tengo miedo, no sé si seré capaz de enfrentarme a Manu la proxima vez que
venga a pegarme. (Hasta dénde llegarén sus miedos y su envidia?... José.”
De nuevo, el tema de la Guerra Civil aparece reflejado en un estupendo relato de
Julian Cantén y Radl Lozano, “Consecuencias de un desertor”, en el que, ademas de
los sentimientos de odio, envidias...que envuelven esta contienda, aparece el miedo,
la amistad y la huida de la patria, la dolorosa huida de la patria. Hay en esta narracion,
intercaladas varias cartas a la familia, en las que los sentimientos estdn a flor de piel:
“...Cuando se fueron, bajé yo sola y me acerqué a mama. Tenfa un agujero de bala
en la cabeza y comencé a llorar. La enterré en el jardin para que no la viera nuestro
hermano pequefio...”
M? Almudena Pérez, en un bloque titulado Literatura Popular, nos recuerda aquellos
tiempos en los que los abuelos, los padres, contaban cuentos, relataban leyendas,
reviviendo historias pasadas, que han constituido un bagaje muy importante en la
tradicion cultural de muchos jévenes:nos narra historias como La blanca paloma, El
soldado, Dos primitos, Historietas de la mili, contadas por su abuela, Dofia Rosario
Aguilera, de 67 afios; Don Rafael Aguilar, de 76 afios, y Don Francisco Lépez de 68.
Segtin nos cuenta la autora “su madre aprendié La blanca paloma porque antiguamente
las noticias se daban mediante cantos que se iban publicando por las calles; El soldado
y Dos primitos las contaba el abuelo, para que ellos la aprendan y también la puedan
contar cuando sean mayores, de manera que nunca se olvide”; Historietas de la mili, “es
una cancién que solfan cantar antiguamente todos los muchachos en la mili.”
Lorena Fernindez, en un breve relato, lleno de tragedia y desesperanza revive el hecho
-lamentablemente la violencia infantil en todas sus manifestaciones sigue aumentando- dice:
“...Un dfa, estando la familia trabajando en el huerto -la historia transcurre en
Marruecos-, vinieron unos hombres muy extrafios vestidos de chaqueta, que
parecian venir de Espafia. Estos extrafios hombres les dijeron que se iban a llevar
a las nifias que hubiera en la familia para llevarlas a Espafia y alli darles una vida
mejor. Sin preguntar y sin dar muchas explicaciones las cogieron y se las llevaron
sin decir adi¢s...”
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Un grupo de cinco alumnos, Natalia Garcia, Samuel Garcia, Elena Alarcén, Alberto
Oporto y Ana Cristina Delgado, se aventuran a continuar cada uno a su modo, la
historia de José y Emma.
Natalia Garcia continta la historia de los dos personajes principales, cuyo recorrido
comienza en Toledo. El padre de José muere, y Mohamed se aprovecha de esta situacion,
porque ya no habrd nadie para defenderle. Posteriormente, se arrepiente. Tienen un
hijo y comienzan una nueva vida sin su amado padre; y termina el relato con un canto
a la esperanza que dice:
“...Los dos empezaron una nueva etapa de su vida sin su padre en Toledo y de la
cual nunca se olvidarfan...”.
Samuel Garcia Pérez sittia la accion en Toledo, tres afios después. Ambos protagonistas
tienen tres hijos, uno de los cuales se parecia al abuelo. Todo transcurre felizmente
pero, su tltimo hijo muri6é de una grave enfermedad. Al final, “Todos vivieron felices
y celebraron una fiesta en el palacio donde invitaron a todo el mundo; los monjes y
las monjas del Monasterio de Santa Marfa de Ripoll, algunos amigos que hicieron en
el Monasterio de Leyre y amigos que todavfa vivian de la infancia, como Alvaro y
Eulogio”.
Elena Alarcén y Alberto Oporto, acenttian el mutuo amor entre José y Emma. Tienen
un hijo, que llena de gozo a los padres. Este tiene el mismo amor a las mateméticas
que José. Pero, como siempre, surgen dificultades: Emma muere. José explica todos los
avatares que le sucedieron afios antes. Pero, como siempre que hay dolor hay esperanza,
como siempre que algo muere algo nace, el hijo de José se enamora de una chica, Zahra.
La narracién termina tragicamente:
“...De nuevo sentados en la fuente donde se dieron su primer beso. Aparecié Ali
Ben Solomon, el padre de Zahra, que reconocié rdpidamente a Ferrdn. Sacando
un punal del bolsillo apufial6 a Ferran delante de Zahra, dejando caer el cuerpo de
Ferran en la fuente. Ferrdn habia perdido todas las energias con aquella pufialada y
mientras Zahra trataba de salvar la vida de Ferran saciandolo de la fuente, las manos
de su padre la retiraron del lugar. Ferrdn se ahogé en aquella fuente y regresé a los
brazos de su madre que estaba sentada junto a Dios. Ahi comienza la nueva vida de
Ferran...”
Por ltimo, Ana Cristina Delgado continta su narracién hasta agosto de 971: vuelve
José a su tierra y encuentra a su padre. Termina felizmente de la siguiente manera:
“José entonces presentd a su esposa a toda su familia. Su madre estaba encantada
con ella. Como José habia dicho en la carta a su padre, su madre iba a querer mucho
a Emma. Todos estaban muy contentos con Lucas. Emma miré un momento hacia
Lucas, estaba sorprendido de ver que tenfa una gran familia. Se giré y mir6 hacia
José: por su cara corria un lagrima que daba sefial de su enorme felicidad.”
Basiandose en el libro, en todas las pruebas por las que tiene que pasar José hasta llegar a
una cierta madurez con la que soslayar los diversos vaivenes de la vida, Verénica Toledano
y Natalia Garcfa, asi como Verénica Vibora Teno, Ana Isabel Sanchez y Alvaro Madero
escriben sobre este paso de la nifiez a la juventud, que no deja de ser una encrucijada.
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Verénica Toledano nos plantea las vivencias de una nifia, Cecilia, que emprende la
marcha desde un pueblecito hasta una gran capital como Barcelona. El paso de nifia a
mujer lo podemos comprobar en este fragmento:

“...Cuando cumplié los quince afios les dijo a sus padres que ya no necesitaba

celebrar mas cumpleafios con ellos y que desde ese momento los celebraria con sus

amigos...”.
Al final, encuentra los valores entre los que queria navegar en el pueblo donde nacié.
Natalia Garcia sitda su narracién en Sevilla y a través de su protagonista Alejandro, nos
plantea este paso tan complicado por medio de “una circunstancia desagradable”. Se
carga de responsabilidad a medida que la familia sufre diversos avatares:

“...Alejandro supo adaptarse adecuadamente a las circunstancias. Ayudaba en todo

momento a su hermana en las labores del hogar como todos los nifios...”.
Verénica Vibora nos plantea este transito a través de su protagonista, Marta,
una chica de quince afios, cordobesa. Mala estudiante que, junto con sus amigas,
“mataban el aburrimiento bebiendo y fumando”. “...Sin embargo con su familia
era atenta...”. Se le detecta a su madre una grave enfermedad, por la que poco a
poco...Ella, ante esta tragedia “...iba a madurar y no la iba a defraudar...”. Fue el
gran apoyo, ante la nueva orientacién de la vida familiar de su padre. “...Marta,
triste y desafortunadamente, tuvo que esperar a que pasaran aquellos momentos
para ser capaz de madurar y pasar de ser una adolescente loca que no pensaba en
las consecuencias que podian tener las cosas que hacia a ser una joven madura y
fuerte que sabia afrontar a partir de ese momento cualquier problema que se le
viniera encima...”. Alvaro Madero titula su narracién, “De nifio a Hombre”, y la
sitGa en la majestuosa Cérdoba Musulmana. Isaac, “...a los nueve afios de edad
tuvo que aceptar una proposicién de un componente del gobierno del Califa...”. Era
un soborno.”...A los veintiséis afios, Isaac llegé a Cordoba y se pasé por la herreria
de su padre y se encontré con que era una alfarerfa y con que su padre no era el
duefio. Le pregunté al duefio de la alfareria donde se encontraba el antiguo duefio
de la herreria, éste le confesé que se hallaba en el calabozo real. Isaac acudi6 al
lugar y liberé a su padre ya que pertenecia a la corte real. Los dos, tras el encuentro,
marcharon felices y contentos a la Casa de las Alpujarras Granadinas...”. Ana
Isabel Sanchez, con “Un nuevo atardecer”, nos plantea esta encrucijada a través de
un hecho crucial en la vida de Alba:

La separacién de los padres. “...De nifia no entendia muy bien los complejos
sentimientos de los adultos...”. Su largo recorrido para ver a su madre termina con
otra ausencia: la madre habfa muerto. “...Atardecia y Alba dirigié su mirada hacia

aquel familiar horizonte.
Entonces comprendié que su madre no s6lo habia ido a despedirse de ella aquel 19
de abril, sino que también habia ido a avisarle de que habfa dejado atras la infancia
y se habfa convertido en toda una mujer...”
Por dltimo, para recuperar este abanico de creatividad. Silvia Lopera, Elena Alarcén y
Sandra Navarro, nos presentan trabajos en los que aparece la comunién entre poesia
y mateméticas, resolviendo problemas, asi como todo un tratado de vocabulario
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matemadtico del libro... y una extensisima bibliografia. Todo un logro y un ejemplo.
En diversas paginas, nos encontramos con resolucién de problemas, “Problema de las
naranjas, Problema del collar, Problema de los haces de paja, Problema de la ecuacién
de segundo grado...” asi como “Poesfas, Refranes y Paradojas...Matematicas”. Un
amplio vocabulario matemético, sistemas de numeracién...Trabajos sobre mujeres
matematicas...El célebre poema a “El ndmero Pi”, de W. Szymborska, Premio Nobel de
Literatura 1996.

Para terminar, un delicioso cuento, “El Reflejo”, en el que Pedro Henares, a través
de su protagonista Cate nos sumerge en una historia de miedos, recelos y violencia.
Es una historia también de transito entre la nifiez y la edad adulta. Es una historia
de reencuentros, en la que el tiempo transcurre muy deprisa. Ella se ve mujer en la
transparencia del agua y, cuando mira al frente —el padre habia desaparecido- “...y en
las raices de un arbol habfa un anciano sentado que le dijo “Por fin te he encontrado,
llevo tiempo esperdndote, Catherine...”

CONCLUSION

El poeta Richard Wilbur, resumi6 Ia tragedia que supone para una civilizacién perder a
sus lectores.
A los poetas etruscos

Sofiad en paz, hermanos inméviles, que de nifios
Mamasteis, con la leche, la lengua materna,

En cuya matriz inmaculada, uniendo mundo y mente,

Os esforzasteis por dejar, para la posteridad, algunos versos,
Semejantes a una huella sobre un campo nevado,

Sin prever que todo pudiera derretirse y desaparecer.

Terminamos, casi, como empezamos. La experiencia ha sido gratificante para el grupo de
compafieros que ha trabajado este libro. {Compartirdn ese sentimiento el alumnado?

Ya hemos plantado otro arbol, hemos plantado la semilla de la curiosidad. Hemos com-
probado que los problemas contemporaneos ya existian, y tal vez, cunda el pesimismo. {Ha-
bra que cambiar todo para que todo siga igual? Todo no sigue igual, algo ha cambiado... Tal
vez, algin dia el lenguaje contenga m4s amores que odios.

He aqui una pequefiisima muestra de Cérdoba como motivo poético; Cérdoba, ciudad de
luz y de niebla humana, ciudad mégica que bafia el amor y desamor de nuestro libro:

A CORDOBA

iOh excelso muro, oh torres coronadas
de honor, de majestad, de gallardia!
iOh gran rio, gran rey de Andalucia,
de arenas nobles, ya que no doradas!
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iOh fértil llano, oh sierras levantadas,
que privilegia el cielo y dora el dia!
iOh siempre gloriosa patria mia,

tanto por plumas cuando por espadas!

Si entre aquellas ruinas y despojos

que enriquece Genil y Dauro bafa

tu memoria no fue alimento mio,

nunca merezcan mis ausentes 0jos

ver tu muro, tus torres y tu rio,

tu llano y sierra, ioh patria, oh flor de Espafia!

CRISTO DE LOS FAROLES

La cal es un sudario que parece
amortajar la Cérdoba m4s viva
bajo la luna, porque Dios, arriba,
muerto todas las noches aparece.

Denso, el silencio de la calle ofrece
su homenaje al Sefor y, sensitiva,
la luz que en la corola esté cautiva
es mas medrosa cuanto mas florece.

Tallos, lianas, hiedras que se elevan,
quieren llegar al pecho. Sinuosos,
llevan sangre de luz los afluentes.

Que arriba est4n los rios mis hermosos
abiertos ya para que todos beban
la claridad eterna de sus fuentes.

SOLEA

Cordoba tiene su “aqué”:
una segunda Mezquita
que a nadie la deja ver...

Luis DE GONGORA

José GARCIA NIETO

Joaquin GONZALEZ ESTRADA
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BARRIO DE CORDOBA
TOPICO NOCTURNO

En la casa se defienden

de las estrellas.

La noche se derrumba.
Dentro hay una nifia muerta
con una rosa encarnada
oculta en la cabellera.

Seis ruisefiores la lloran

en la reja.

Las gentes van suspirando
con las guitarras abiertas.

ACTIVIDAD DE LENGUA PARA EL DiA 18

Federico GARCIA LORCA

Esta actividad, concebida como algo lidico, tenfa como objetivo un intercambio de expe-
riencias, una reciproca comunicacién entre el alumnado de ambos institutos.
La tercera modalidad de los versos ecoicos, se basa en una voz exterior a la del poeta que

actta de coro y de eco:

Ejemplos:
-{Quién causa tu pena amarga?’
{Quién motiva tu querella?

-iElla!

-iElla! {Quién es? Di su nombre.

La curiosidad me irrita.

-Rita.

-iRita! Dulce nombre: dime.
{La adoras con frenesi?

-St.
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-1Qué te falta, amigo mio,
para que enjugues tu lloro?

-Oro.

-i0Oro! Yo no puedo dértelo
para calmar tu impaciencia.

-iPaciencia!.

-{Quieres que te de un consejo,
en cambio, que te convenga’

-Venga.

-Dedicate a trabajar
y a economizar también.

-Bien.

-Sé honrado, que la honradez,
muy buenas cosas consigue.

-Sigue...
-Trabajando tendrés oro
y cesaran tus desgracias.

-iGracias!.

La actividad puede realizarse de la siguiente manera:

El alumno de Murcia, con esta hoja como ejemplo, se inventa un verso que “chatea” al

de Cérdoba; y éste le responde con un “eco”.

Y a continuacidn, a la inversa.
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La enigmistica, de larga tradicién, la introdujimos en este trabajo. Pretendimos avivar el
ingenio de nuestros alumnos, dar a conocer esta actividad que esconden muchos textos. La
acogida fue excelente.

ENIGMA N° 1

PROPUESTO POR EL DEPARTAMENTO DE LENGUA

En la pagina 114, hay dos errores lingiifsticos en la misma construccién: uno, de puntua-
cién; otro, sintactico.

El primero sucede porque esta construccién no estd “en su sitio”, en su orden logico: debe
situarse al final de la oracién, porque es un complemento circunstancial de tiempo, y, por
tanto, aqui est4 el error, debe sefialarse con la debida puntuacién.

El segundo, el error sintictico, se produce porque esta construccién estd matizada por un
nexo inadecuado, incorrecto. Es un galicismo.

SOLUCION AL ENIGMA N¢ 1

PROPUESTO POR EL DEPARTAMENTO DE LENGUA

La narradora dice asi en la pagina 114: “Gerbert seguia trabajando con el dbaco a ratos
libres la solucién del problema de las perlas...”

Primer error:

De puntuacioén, porque hay uno de colocacién. El orden légico serfa:
“Gerbert seguia trabajando la solucién del problema de las perlas con el 4baco a
ratos libres...”, porque, primero, debe ir el sujeto, y luego, respectivamente, el verbo,
complemento directo y circunstanciales. Por lo tanto, “a ratos libres” debe ir al final, ya
que es un complemento circunstancial de tiempo.

Y si aparece, no en su lugar, como figura en esta pagina, sino en un orden no légico, debe

ir entre comas.

Segundo error:
Hay bastantes construcciones, en espafiol, que responden a esta estructura:
- avién a reacciéon.
- cocina a gas.
- asuntos a tratar.
- cuestiones a resolver.
- pasos a seguir.
- a la mayor brevedad.
- Al pollo dorado (nombre de un restaurante)
Se trata de un galicismo. Lo correcto es “durante los ratos libres” o, como mucho, “en
ratos libres”.
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ENIGMA N°2
PROPUESTO POR EL DEPARTAMENTO DE LENGUA

En la pagina ntimero 9 dice la autora: “El suelo era de barro rojo...”; pues bien, el enigma
de esta semana es muy sencillo resolverlo: basta con coger el diccionario y utilizarlo, para
relacionar esta serie de colores que os mostramos con el color “rojo” del texto.

{Cuiles de estos colores se aproximan mas o son iguales al “rojo”?

zaino bayo afiil 4mbar opalino
violaceo bermejo royo garzo rucio
albino carmes{ granate pajizo alazédn
bragado glauco blondo rubicundo caqui
cardeno indigo livido candido cobrizo
rufo triguefio carmineo plomizo mate
prieto bruno zarco cetrino certileo
gualdo tordo malva ocre

SOLUCION AL ENIGMA N© 2

PROPUESTO POR EL DEPARTAMENTO DE LENGUA

Rufo, carmest, rojo, granate, carmineo, rubicundo, cobrizo, bermejo.
Se admiten d4mbar y opalino, por tener alguna variedad o algin tono cercano al rojo.

ENIGMA N2 3 - (1= Ciclo)
PROPUESTO POR EL DEPARTAMENTO DE LENGUA

Los siglos han dejado su pétina en tus muros

y hay un rescoldo vivo tras tu aparente calma,
pues sabes que la larva de los tiempos oscuros
serd la mariposa de los dfas futuros.

iQue la Historia la forjan las Ciudades con alma!

Bastién de la Peninsula que mira cara a Francia,
por donde el Pirineo se va inclinando al Mar.
Te igualas por el lauro que logra tu arrogancia,
a las glorias eternas de Sagunto y Numancia.
iCiudad procer, nacida de un rudo batallar!
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Sefiera y dominante, desde tu Centro abarcas

una alfombra policroma que se extiende a tus pies:
Es el tapiz de ensuefio de esas bellas Comarcas
que con el brillo heroico de tus blasones marcas.
iY altas ven con orgullo que un nombre les des!

Llega un aire marino desde el Golfo de Rosas

y el viento tras ritmos desde el viejo Ampurdan.
iQuiz4 seran helénicas cigarras clamorosas,

que entonan en Ampurias sus arias amorosas

y en alas de la brisa por tierra adentro van!

Este fragmento de un poema de Eugenio Carballo alaba una capital de Espafia, que se
nombra directa o indirectamente en el libro de “El sefior del Cero”.
No obstante, este fragmento proporciona suficientes pistas para encontrarla.

SOLUCION AL ENIGMA N@ 3 (1 Ciclo)

PROPUESTO POR EL DEPARTAMENTO DE LENGUA

Solucién:

GERONA.
ENIGMA N2 3 - (22Ciclo - 1° Bto.)
PROPUESTO POR EL DEPARTAMENTO DE LENGUA

Dentro de los artificios de combinacién de las letras -por cierto, hay muchos, curiosisi-
mos y apasionantes- estd la ANTIPODA: la palabra puede tener dos significados distintos
si intercambiamos las vocales como en “ROMA/R-AMOQ”; o si trasladamos la consonante
inicial al final de la palabra como en MAJARA/M-ARAJA”.

Pues bien, en la pdgina 87 y en el renglén ndmero 18, figura la palabra MEDRA. Siguien-
do con este juego, resultaria M-ADRE.

(Podrfas tt encontrar, en cualquier parte del libro, cinco mas?

SOLUCION AL ENIGMA N2 3 (2°Ciclo — 12 Bto.)

PROPUESTO POR EL DEPARTAMENTO DE LENGUA

Otros ejemplos, entresacados del propio libro, son:
p-ased/p-osea (pag. 54).

t-oca/t-aco (pag. 102).

p-one/p-eno (pag. 109).
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c-orre/c-erro (pag. 109).
m-ano/m-ona (pag. 113).

ENIGMA N° 4
PROPUESTO POR EL DEPARTAMENTO DE LENGUA

Partiendo de la obra de L. Carroll, “Alicia en el pais de las maravillas”, en la que, entre
otros, aparece el siguiente problema, “El sombrerero loco le pregunta a Alicia, en el célebre
Té de Locos: “/En qué se parecen un cuervo y un pupitre?!”, os planteamos otra pregunta
sobre “El sefior del Cero”: {En qué se parecen José y un ladd?

Notas:

12, Se premiar4 la respuesta més ingeniosa a ambos enigmas.
22. Para una posible solucién, mirad la pagina 11, hay una palabra clave. Por cierto, en
cuanto a la solucién, una respuesta es lo contrario, a la otra.

SOLUCION AL ENIGMA N¢ 4

PROPUESTO POR EL DEPARTAMENTO DE LENGUA

12. Se parecen en que ninguno de los dos sacan buenas notas.
29. Se parecen en que los dos sacan buenas notas.
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SOCIALES

M¢ Isabel Garcia Herndndez.
M¢ Soledad Pérez Fructuoso.
Ana Garay Stinus.

JUSTIFICACION

Tras la propuesta realizada desde el Departamento de Matematicas de llevar a cabo un
proyecto de animacién a la lectura para alumnos de Educacién Secundaria Obligatoria a
través de la obra de Marfa Isabel Molina: “El sefior del cero”, en el Departamento de Geo-
grafia e Historia, encontramos muy interesante dicha propuesta por los siguientes motivos:

- Estamos abiertos a cualquier iniciativa que fomente la motivacién y el gusto por la
lectura de nuestro alumnado.

- Se trata de una actividad integrada en el curriculo. La historia que cuenta el libro se
ubica en un tiempo histérico que nuestros alumnos de segundo de la E.S.O. han de
estudiar: la Edad Media en la Peninsula Ibérica.

- Otro elemento atractivo para participar era la propia colaboracion interdisciplinar, que
nos pondria en contacto a los profesores de los diferentes departamentos del Centro,
desarrollando un trabajo en equipo, que siempre resulta de lo mas enriquecedor.

- Ademis, en nuestro centro educativo, tenemos un gran nimero de alumnos inmigrantes
de la zona del Magreb, entre otros, lo que supone un atractivo afiadido, porque la historia
del libro subraya este aspecto, el de la convivencia entre un musulmin y un cristiano.
Nos podia ayudar a un mejor entendimiento entre estas dos culturas tan diferentes y
a la vez con unos ingredientes comunes muy importantes, que compartieron espacio y
tiempo durante més de ochocientos afios.
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DESARROLLO DEL TRABAJO

En realidad, nuestro trabajo se adapté a lo programado en nuestro curriculo, pero adecuin-
dolo al tiempo que exigfa la coordinacién con el resto de los departamentos didacticos.
- Programacién de contenidos, siempre segtin el curriculo de 22 E.S.O. de Ciencias
Sociales, llevamos a cabo el siguiente guién de trabajo:

PERSPECTIVA HISTORICA DE AL-ANDALUS (711-1492)

1492, con la entrada de los Reyes Catdlicos en Granada. Tan
prolongada presencia permite hoy en dfa encontrar abundan-

La historia de Al-Andalus comienza en el 711 y termina en D“EGB% m g H|
AL- RNDALS

tes huellas de los modos de vida de los musulmanes, en la A e

arquitectura, la cultura, las formas artisticas, los sistemas de

regadio, los nombres de muchos pueblos y ciudades. =3
Transcurria el afio 711, cuando las tropas musulmanas de- &

rrotaron al ejército de don Rodrigo en la batalla de Guada-

lete. La conquista de todo el territorio peninsular fue facil y rdpida. Hasta el afio 929, los
emires peninsulares dependian del califa de Bagdad pero en el terreno politico eran total-
mente independientes.

En el afio 929, Abd al-Rahman III convirtié Al-Andalus en el Califato de Cérdoba, un
periodo de maximo esplendor desde todos los puntos de vista: politico, econémico, militar
y cultural. Contra los cristianos del norte realizé numerosas campafas militares dirigiendo
personalmente sus tropas; conocié muchos éxitos y la mayor parte de los cristianos envia-
ron al califa embajadas en sefial de pleitesia, pagandole cuantiosos tributos para evitar sus
ataques. Era tal el poder del califa, que llegé a intervenir en los asuntos del norte de Africa.
Coérdoba era la ciudad m4as importante del mundo conocido.

ECONOMIA

La agricultura era un sector muy importante, con nove-
dades tales como la aplicacién de métodos intensivos de cul-
tivo con nuevas técnicas de regadio (la noria); introdujeron
nuevos cultivos como el arroz, la naranja, la morera, el c4-
flamo v el azafran.

La economia tuvo una base esencialmente urbana. Las
ciudades eran importantes centros comerciales y artesana-
les. Estos tltimos se fabricaban en pequefios talleres, donde
se trabajaba la cerdmica, madera, metales, el vidrio, marfil, pafios tintados de lana, seda
y algodén, bordados, repujados de cuero y alfombras, papiro, pergamino y papel. Muchas
materias primas procedian del extranjero. Gracias a un activo comercio maritimo y carava-
nero, de base monetaria, los productos de Al-Andalus fueron conocidos y vendidos en todo
el mundo.
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La ciudad fue el centro de la actividad econémica y también un importante centro ad-
ministrativo, politico y cultural. La mezcla de gentes era comtn. Arabes y sirios posefan
altos cargos y las mejores tierras; los bereberes no obtuvieron tantos beneficios; los muladies
eran hispanos convertidos al Islam; los mozédrabes, cristianos que conservaban su religion,
dedicados a la artesania y el comercio; los judios eran artesanos, comerciantes, prestamistas,
pero también destacaron en Ciencia y Medicina.

CULTURA
El grado de refinamiento y cultura que alcanz6 Al-Andalus [ l.B cu 1:1 N W
era muy superior al de los reinos cristianos. Sin duda, la cultura : - hNDRLNS

b= |

hispanomusulmana fue base para la europea medieval. La Cér-

doba del siglo X se convirtié en faro cultural que irradiaba su | :
luz al mundo occidental y algunos califas rivalizaron entre si en | -
obras ptblicas de todo tipo: fuentes, bafios, hospitales, jardines, ” J
palacios, mezquitas; también en el ndmero de poetas, literatos, -

cientificos, musicos..., que acogieron bajo su mecenazgo. La Universidad de Cérdoba se
convirtié en la més prestigiosa del Islam y en sus aulas ensefiaban los mejores maestros en
todas las disciplinas: botdnica, astronomfa, matematicas, geometria, medicina, alquimia...,
en muchos casos gracias a la traduccién de obras de la antigiiedad, que luego legaron a la
posteridad con la labor de la escuela de Traductores de Toledo y la del monasterio de Ri-
poll. Un ejemplo de indudable repercusion es la introduccion de las matematicas hinddes,
los ntimeros actuales y la forma de operar con ellos. Los médicos hispanomusulmanes llega-
ron a realizar complicadas operaciones como ceséreas o de cataratas.

La ciudad era reflejo de la religién islamica: la austeridad se traducia en la inexistencia
de espacios o edificios de diversién, ya que los placeres debian circunscribirse al 4mbito de
lo privado; el espiritu igualitario del Islam exigia que en el exterior de las casas no hubiera
signos de ostentacion; el caracter intimo e individualista de la religion se advierte en la
importancia de la oracién.

DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES
Las actividades que se programaron eran de diversos tipos:

a) Estudio de la época histérica: aprovechando la programacién curricular abordamos
temas relacionados con la creacién del Islam y el establecimiento del Califato; la
evolucion historica, cultural y artistica de Al-Andalus; y, la época feudal y el nacimiento
del arte roménico, que enlaza perfectamente con la lectura del libro.

b) Trabajo de investigacién: que elaboraron los alumnos, a propuesta de sus profesores de
Sociales, tanto de actividades de ampliacién de contenidos como para enlazar con las
propuestas por el Centro.

c) Preparacién de concursos con sus bases y premios correspondientes, en la realizacién
de mapas histéricos del perfodo estudiados.
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d) Contactos con otros centros de Secundaria de Cérdoba para compartir experiencias,
desarrollando un motivo més de convivencia, a la vez que nos movimos a través de las
nuevas tecnologfas de la informacién: paginas webs de los centros.

TEMPORALIZACION DE LAS ACTIVIDADES

Para insertar todas las actividades en nuestro curriculo y a la vez coordinarlas con el
resto de los Departamentos, en pro de conseguir que la interdisciplinariedad fuera efectiva,
tuvimos que adelantar el estudio de Al Andalus a la segunda evaluacion.

PREPARACION DE MATERIALES

Los materiales que utilizamos en la realizacién de todas las actividades son de diversos
tipos: libro de texto de Sociales de 22 de la E.S.O., que sirve de guia para todo el trabajo;
las fichas de ampliacién de los diferentes contenidos aprendidos que las editoriales tienen
en el mercado; alguna referencia bibliografica muy sencilla; no podemos olvidar que estos
alumnos tienen una edad comprendida entre los 13 y los 14 afios. Les dimos las pautas para
la elaboracién de los mapas histéricos y les proporcionamos los mapas murales que hay en
el Departamento. Hubo otras actividades que requerfan de una mayor preparacién, por la
implicacion de varios Departamentos Didé4cticos y para ello llevamos a cabo una serie de
guiones que contemplaban los siguientes aspectos:

- Trabajos de investigacion sobre determinados temas puntuales: el arte califal; biografias
de personajes importantes de la época, tanto de la zona musulmana como de la zona
cristiana; andlisis comparativo entre diferentes ciudades de Al-Andalus: Cérdoba,
Sevilla y Granada; el monasterio cristiano como centro cultural y social de la época e
integrado dentro de la estructura feudal; el arte roménico. Los profesores implicados en
este proyecto del Departamento de Sociales, les darfamos forma a todos estos trabajos
para que formaran parte de un todo.

Para el concurso del mapa histérico, habfan de seguir la ruta del protagonista del libro,
José Ben Alvar en su emigracién forzosa de Cérdoba a Ripoll. El Departamento ofrecia a
todos los alumnos interesados en participar, todo el material gréfico y audiovisual de que
disponfa, a través de su profesor de érea.

EVALUACION

Con respecto a la Evaluacidn, ésta se realizari desde el Departamento, a través de diferen-
tes lineas y segtn lo programado tanto en la Programacién General Anual como en la Pro-
gramacion especifica de aula. Se evaluaron todos los trabajos realizados; un jurado del propio
Departamento de Sociales examiné los mapas, y los que se consideraron de mayor calidad
obtuvieron premio y un lugar destacado en la exposicién que se realizé en el centro.
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CONCLUSIONES

Después del proceso de planificacion, desarrollo y evaluacién de todos los trabajos, rese-
fias y memorias, nuestras conclusiones como Departamento de Ciencias Sociales, Geografia
e Historia, son las siguientes:

- La participacién de los alumnos en la realizacién de trabajos fue mayoritaria, siempre
bajo la supervision de sus profesores de area.

- Ellibro”El sefior del cero”, ha servido como motor para el aprendizaje de los contenidos
curriculares en el 4rea de Ciencias Sociales.

- La colaboracién necesaria entre los diferentes Departamentos Didécticos para
poder realizar las actividades programadas ha resultado tremendamente positiva
y ha servido para que nos podamos plantear otras experiencias parecidas, porque
ésta ha aportado a nuestros alumnos un conocimiento mas completo de un periodo
histérico desde diferentes 4reas y que se ha expuesto en comidn (Mateméticas,
Ciencias Naturales, Inglés,...).

- Desde nuestro departamento, los profesores que hemos impartido la asignatura este
afno, hemos comprobado que nuestro alumnado tenfa un conocimiento més profundo
y exacto del siglo X en la Peninsula Ibérica que en cursos anteriores.

- En definitiva, el esfuerzo realizado por toda la comunidad educativa, se ha visto
recompensado porque los resultados han sido muy gratificantes.

Estos son algunos de los trabajos de nuestros alumnos:
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Sitios Web relacionados:

- El jardin andalusi: http://cvc.cervantes.es/actcult/jardin_andalusi/

- La Mezquita de Cérdoba: http://cvc.cervantes.es/actcult/mezquita_cordoba/default.htm

- La Peninsula Ibérica en la Edad Media. Los reinos cristianos: http://www.cnice.mecd.es/
eos/MaterialesEducativos/mem2000/medieval/#

- Base de datos “Enluminures” de la Biblioteca Nacional de Francia (de gran interés
para disponer de imagenes sobre la Edad Media): http://www.enluminures.culture.fr/

- Gerbert d’Aurillac (en catalan): http://www.xtec.es/recursos/socials/gerbert/

- El legado andalust: http://www.legadoandalusi.es/legado_es.html

- Las rutas de Al-Andalus: http:/www.unesco.org/culture/al-andalus/html_sp/zafrani.shtml

- Los judios (Sefarad): http://sefarad.rediris.es/portada.htm

- El Monasterio de Santa Maria de Ripoll: http://www.davinci-systems.es/ripoll/index.htm



CIENCIAS

| Antonio Gémez Carrillo.

La participacion del departamento ha sido a titulo personal, por lo que no responde a una
orientacién general del area, sino mas bien dirigida a mi alumnado de primero y segundo de
la ESO, aunque sin excluir a ningdn otro que quisiera participar de otras etapas. Por tanto ,
los enigmas propuestos responden a intereses incluidos o relacionados con el temario de las
Ciencias Naturales en esta etapa.

Primer Enigma

En el libro se cuenta una diferencia importante en cuanto a la alimentacién de los drabes
que vivian en Cérdoba vy los cristianos que llegaron del norte:

- Indica la pagina exacta y escribe el parrafo completo.
- Redacta brevemente a qué crees ti que se debe esa diferencia en la nutricién.

El tema de la nutricién es uno de los mas importantes en esta etapa, y es un pasaje curioso
del libro que merece la pena analizar, para entender que la alimentacién obedece no sélo a
factores de salud o econémicos, sino también a sociales, culturales y climéticos.

La respuesta a esta cuestion fue mayoritaria, con més de 30 aportaciones y un 96% de
aciertos.

Segundo Enigma

En el primer parrafo del cap. III se nombra un ser vivo que, sin ser animal ni planta, des-
prende un caracteristico olor...



152 Provyecto interdisciplinar para la animacién a la lectura y la educacién en valores

- {De qué ser se trata?
- {A qué reino pertenece? Clasificalo de la forma mas concreta posible.
- Indica sus caracteristicas generales mas destacadas.

Para dar una mayor motivacion al alumnado de cursos superiores, incluf este enigma, que
requiere cierta destreza en la bisqueda de informacién, a la vez que una pequefia capacidad
de anilisis y conocimientos de clasificacién de los seres vivos.

La participacion, esta vez, fue menor pero manteniendo el mismo grado de acierto.

Tercer Enigma

El libro cuenta en un pasaje que José extiende en el suelo, sobre una piel finamente cur-
tida, sus libros y un 4abaco latino...
Y aqui el enigma:

- {Con qué materiales estaba fabricado el 4baco?

- {Cuadl es el origen de ese material de brillo caracte-
ristico?

- Reproduce el parrafo completo.

Una pista con enredo para descubrir el punto de lectura:
La accién se desarrolla en el mes en que se produce el solsticio de verano.
Por cierto:

- {En qué fecha concreta se produce este acontecimiento del afio?
- {En qué consiste este hecho?

Este es un enigma en el que se relacionan varios conceptos y que tiene que ver mas con el
uso que el hombre siempre ha hecho de los recursos naturales, en este caso de de los anima-
les, de los que primero se ha alimentado y luego ha empleado diversas partes de su cuerpo,
tanto con fines practicos como estéticos, ya desde la prehistoria. Es, por tanto, un enigma
relacionado con la ecologia, y las formas en que el hombre explota y modifica el medio que
le rodea; lo que puede suscitar el didlogo y hasta el debate en las tutorfas que desarrollen el
proyecto, pues da pie a discutir sobre la sobreexplotacion y el comercio que se hace en la
actualidad de las pieles, colmillos de elefantes y rinocerontes y otros que se susciten.

También se les ofrece una pista con trampa, pues al tiempo que les ayuda a localizar el
parrafo, se les pide que informacién de ese acontecimiento que se estudia desde las areas de
Ciencias Sociales y Naturales.

En esta ocasion, la participacion volvié a ser muy amplia, sin embargo, el porcentaje de
aciertos bajoé con respecto a los dos anteriores, en torno al 80%.
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Cuarto Enigma
En el Capitulo VI, el hermano Hugo identifica a la ciencia pagana con ciertos animales:

- Btiscalos y escribe cudles son.

- Clasificalos de la forma mas concreta posible.

- Describe sus caracteristicas morfoldgicas més importantes.

- {Por qué crees ti que emplea tal comparacién para desprestigiar la ciencia arabe?

Con este enigma perseguia dos objetivos bien distintos, por un lado uno mas simple y
concreto consistente en identificar, clasificar y describir un grupo de animales; lo que no
deberfa resultar dificil a nuestros alumnos. Pero mi segunda intencién pretendia un doble
razonamiento:

- {Por qué los reptiles y los animales que
se arrastran han despertado siempre
tantas fobias y repulsas, cuando
muchos de ellos han demostrado ser
muy dtiles para la actividad humana
y contribuyen de forma natural a
combatir gran cantidad de plagas de
otros animales méas dafinos?

- (Por qué muchas culturas, sobre todo
la judia, cristiana y musulmana, han
identificado a esos reptiles con formas
de manifestacion diabdlica, perversa o
simplemente de mal agiiero?

Conclusiones

Este juego de los enigmas me ha servido para conseguir varios w

objetivos que superan los estrictamente “cientificos”:

- Mostrar mi 4rea de estudio como un aspecto fundamental del desarrollo humano a lo
largo de la historia.

- Crear actitudes de an4lisis, basqueda de informacion, sintetizar resultados y expresarlos
de forma coherente. Esto es acercar a mis alumnos al método cientifico, tan dificil de
transmitir a alumnos de tan corta edad.

- Interrelacionar las ciencias con otras disciplinas del curriculo, arte, cultura y sociedad,
matematicas, literatura y otras.

- Estimular el hdbito lector, tan importante para mi asignatura como para el resto de
4reas.






FISICAY QUIMICA

| Fernando Molina Soriano.

“Condcete a ti mismo, y conoceras a tu Senor”
Ibn Arabi

Desde el Departamento de Fisica y Quimica del IES “Mar Menor”, un grupo de alumnos
del curso 4°B de ESQO, y el profesor D. Fernando Molina, que imparte la citada disciplina,
a lo largo del segundo trimestre del curso académico 2004/2005 ha trabajado el mundo de
Al-Andalus en su faceta del estudio y aporte de las ciencias de la época al desarrollo y evolucién de
las mismas, tal como se conocen en la actualidad, desde diversos aspectos: fisico, quimico, médico,
alimenticio, costumbres e instrumentos de observacion de la época, asi como la aportacion a las
ciencias citadas, de los hombres y mujeres de aquel periodo histérico.

Se ha investigado en pequefios grupos, con trabajos dirigidos, '
donde se ha tratado de completar la formacién del alumnado en
el conocimiento de la época medieval, previa a la Reconquista, |
al igual que se ha tratado en otros Departamentos a través de las
disciplinas de Lengua, Geograffa e Historia, Mateméticas, Inglés §8
y Ciencias de la Naturaleza, asi como desde la tutorfa, donde se
ha leido y comentado el libro: “El Sefior del Cero”, sin olvidar al
Departamento de Orientacion.

El alumnado ha seguido un guién con los aspectos en los que se iba a trabajar. Se han
marcado unos plazos de entrega de los trabajos y su correspondiente puesta en comin v,
entre otras cosas, se ha analizado el aporte del hombre y de la mujer en el Siglo X a las cien-
cias propias de la época citada, en sus diferentes facetas, y su aportacion a la vida cotidiana.
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No se ha tenido especial dificultad a la hora de hacer los trabajos, el Gnico problema ha
sido compaginar las actividades del proyecto con las tareas diarias de la marcha del curso
académico. Los materiales han sido diversos, trabajados y extraidos de diferentes bibliogra-
ficas como las paginas Web y enciclopedias variadas.

Después de la entrega de los trabajos y puesta en comtn correspondiente, el alumnado
ha extraido sus propias conclusiones.

Se ha analizado de manera critica y objetiva todo lo trabajado, los aspectos positivos y
negativos a la hora de hacer el trabajo, sus dificultades y la utilidad de lo aprendido.

A continuacién, se plasma la opinién personal del alumnado una vez terminado el trabajo
y valorado el porqué del mismo, el nivel de los objetivos conseguidos, asi como la justificacién,
método de trabajo, andlisis de los recursos utilizados y valoracién del proyecto en su conjunto.

Ha sido prioritario el nivel de “autoaprendizaje” adquirido por el alumnado participante
en el proyecto, siguiendo siempre, las pautas marcadas por el profesor.

Pasamos a comentar, a grandes rasgos, el trabajo desarrollado en el proyecto de Al-Anda-
lus, en sus diferentes apartados desde un punto de vista divulgativo y anecdético del citado
periodo histérico, donde lo que se pretendia era simplemente conocer algo sobre aquella
época del Siglo X.

A la hora de encomendar las actividades y plantear los objetivos del proyecto, se ha tratado
de aproximar al alumnado a lo que se denominé Al-Andalus, nombre en drabe “tierra de los
véandalos”, y referido a la zona de ocupaciéon musulmana en la época medieval de la penin-
sula Ibérica, cuya extensién dependia del avance o retroceso de los hispano-musulmanes y
castellano-aragoneses enfrentados.

Al-Andalus fue una civilizacién en la que muchos de sus habitantes
tenfan como religién la musulmana y como lengua culta y de rezos, la
del Coran, es decir, el arabe.

La primera imagen que nos viene a la memoria cuando hablamos
del legado que hemos heredado de la civilizacién andalusi es la de
algunos monumentos muy conocidos como la Alhambra, la Mezquita |
o la Giralda.

Los musulmanes estiman que la razén es un instrumento para la
investigacion cuyo fruto es la ciencia, los hombres de ciencia gozan
en el Islam de prestigio y consideracién. El profeta Muhammad dijo: i
“La tinta del sabio vale mds que la sangre del mdrtir ”

Se ha tratado de aproximar al alumnado al conocimiento y posterior desarrollo de las
ciencias en “Al-Andalus”, que se basa en lo trascendente, lo racional y lo experimental. En
el Coran hay més de novecientos versiculos que invitan a la reflexién y a la exploracion de
los misterios de la naturaleza.

El Cor4n incita a la ensefianza, a valorar a los sabios y se proclama el saber como un deber
del Islam, donde los centros mas importantes de esta cultura son, primero, Bagdad y, mas
tarde, el califato de Cérdoba y los reinos de Taifas.

En el pasado las mezquitas desempefiaron un importante papel en la formacién y la pro-
pagacién de la ciencia drabe en general, y especialmente determinados estudios se vieron
favorecidos por la fundacién de grandes bibliotecas como las de El Cairo y Bagdad.
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Las aportaciones del Islam a la ciencia escrita en
lengua 4rabe, que fue fundamentalmente practica,
acumulé conocimientos sobre plantas, nuevas dro-
gas, cuerpos quimicos, nuevos cultivos (citricos), asi
como experiencias clinicas.

La lengua y escritura drabe estdn consideradas
como un tesoro por todos los musulmanes, y dice la
tradicién que el Profeta declara: “La bella escritura
2 hace que la verdad se mantenga”.

En la historia de la ciencia los hispanomusulmanes se incluyen en la ciencia 4rabe, que fue
patrimonio del mundo isldamico durante varios siglos de la Edad Media.

Los sabios de Al-Andalus, judios, cristianos y musulmanes, participaron por igual, en el
florecimiento de las Ciencias, la Astronomia, la Medicina y la Filosofia durante varios siglos
de la aquella época (Edad Media).

El florecimiento de la cultura 4rabe-medieval tuvo su reflejo en el &mbito de las diferentes
disciplinas cientificas difundidas a través de la cultura andalusi.

Estudiaron las Matematicas, la Astronomia, la Medicina, la Bo-
tanica y la Agronomia, pero también otras ciencias mds reprobadas
como la Astrologia, la Alquimia y la Magia. Se analizaron con de-
tenimiento los movimientos de las estrellas y los planetas y también
se avanz6 en el estudio del Algebra y la Aritmética.

Todo ello se vio favorecido por ser la lengua drabe muy adecuada para
la expresion de los hechos cientificos. Al comienzo, los sabios fueron muy
a menudo de origen irani, mas tarde empezaron a surgir otros por todo el
mundo musulmén, incluso en lugares, como en el caso de Al-Andalus, donde
aparecieron grandes cientificos, médicos, quimicos, fisicos y matematicos.

No surgié un genio creador como Arquimedes, ni como Euclides o Ptolomeo, pero su
éxito en el Algebra y en la Astronomia son innegables, asi como sus descubrimientos en la
Fisica y la Qufmica.

Las figuras mas destacables como cienti-
ficos de la Fisica y Quimica en el Al-An-
dalus son: Al-Hazan (973-1048), nacido
en Basora, un hébil ingeniero y astrénomo
de renombre, cuya obra sobre los planetas
encontré amplia difusién, Al-Hazen (965—
1038), donde su sagacidad como matemé-
tico estd demostrada en la solucién de pro-
blemas de dptica. Los fendmenos revelados
por los espejos, cautivaron particularmente
su interés por la Fisica y sus experiencias sobre la refraccién de la luz, le permitié reconocer
el poder amplificador de las lentes al paso de la luz.

La ciencia llamada Fisica inclufa a la Medicina, la interpretacién de los suefios, la Alquimia,
sin embargo, la fabricacion de instrumentos musicales era una rama de las Matematicas.
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El alumnado también ha indagado en el conocimiento de la Filosofia, ciencia que estudia
las cosas naturales del mundo. La Filosofia se dividfa en otras disciplinas, con arreglo a las
ensefianzas de los primeros especialistas cientificos. Los médicos drabes mas célebres fueron
también sus més famosos fildsofos.

No se puede dejar de mencionar a los grandes sabios de la época de Al-Andalus, que
revolucionaron muchos aspectos de la vida con sus hallazgos. Avicena (980-1037), es
una figura importante en el campo de la medicina y de la filosoffa. Su obra “El canon de la
medicina” fue durante mucho tiempo un libro de texto de clasificacion sistematica del cono-
cimiento médico y farmacéutico de su época.

Avicena es considerado por los musulmanes como uno de los
mayores fildsofos isldmicos, donde se combina la filosoffa de Aris-
toteles y la del neoplatonismo.

Otro campo importante en el que los cientificos isldmicos desta-
caron fue en la Alquimia, antecedente inmediato de la Quimica.

Los origenes de la Quimica se remontan a la noche de los tiem-
pos. Se ha trabajado con el alumnado el nacimiento y evolucién
de esta ciencia en la época de Al-Andalus.

Se puede definir la Alquimia como una antigua técnica practicada en la Edad Media, cuyo
principal objetivo era descubrir una sustancia que transmutarfa los metales ordinarios en
oro y plata, y encontrar medios para prolongar la vida humana indefinidamente.

El término “Alquimia”, se aplica tan solo a una “ciencia cuasi mistica”,
= especialmente (til, para mejorar las técnicas de laboratorio de la época,
como, por ejemplo, el proceso de destilacién.

Los alquimistas 4rabes trabajaron y se familiarizaron con una amplia
gama de lo que actualmente llamamos reactivos quimicos. El alquimis-
ta 4rabe mas grande fue, seguramente, Al-Razi, (850-923), un cientifi-
co persa que vivia en Bagdad, donde destacé también en los campos de
la Medicina y la Filosoffa.

La Alquimia es una de las ciencias tradicionales del Islam. Durante
mucho tiempo fue designada con el mismo término que la Quimica
propiamente dicha “Al-kymiya” (en 4rabe), antes de que ésta se convir-
tiera en una ciencia “exacta” de la época.

Puede entenderse la Alquimia como la madre de la actual Quimica ya
que los alquimistas sentaron las bases de lo que fue posteriormente el
moderno desarrollo cientifico. La Alquimia supuso grandes avances en
el mundo islamico, con influencias en la Farmacologia.

La Alquimia y la Medicina (Espagiria), han mantenido siempre una
estrecha relacién de contenidos. Ambas ciencias, cada una en su terre-
no, se han ocupado de un modo preferencial de la salud humana, pese
a que sus criterios nunca fueron coincidentes.

Fueron los monjes los que conservaron el saber clasico, como la Medicina y la Alquimia,
durante la época medieval. Aparecieron las escuelas monacales, de donde surgirfan mas tarde
las escuelas catedralicias, elemento esencial en la formacién de las futuras universidades.
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El alumnado ha estudiado los avances mas importantes acontecidos en el siglo X en el
campo de la Astronomia, los instrumentos de navegacion en Al-Andalus, muy importante en
los paises isldmicos durante siglos, al igual que otras ciencias, especialmente, las Matematicas.

Durante este intervalo de tiempo hicieron posible un renacimiento cientifico y filoséfico,
al cual también contribuyé el interés, hacia la Astronomia, de muchos clérigos y lideres
musulmanes deseosos de precisar el calendario lunar o las orientaciones de las mezquitas y
otros edificios con la Meca.

Hoy en dia casi todas las estrellas brillantes tienen
nombre 4rabe, derivados de los nombres griegos que
aparecian en el “Almagesto” de Ptolomeo. Ademas de-
%, bemos a los astrénomos drabes gran cantidad de tér-
minos astronémicos. Describié también con detalle la
casi cincuentena de constelaciones ptolomeicas y sus
nombres.

Se analizaron con detenimiento los movimientos de las estrellas, los planetas y también
se avanzo en el estudio del Algebra y la Aritmética.

El gran nivel alcanzado en esta disciplina observacional se debe al esfuerzo de figuras
como Al-Sufi, que permite entre otras cosas, el desarrollo de nuevas técnicas de navegaciéon
que hacen posible las grandes aventuras maritimas, donde los problemas técnicos de la
navegacion de altura son resueltos por los astrénomos y los marinos andalusies. Los nave-
gantes andalusies disponen de brtjulas, cuadrantes néuticos, tablas de declinaciones, tablas
astrondmicas en las que se catalogan estrellas (citas cordnicas sobre las estrellas) y planetas.

El alumnado también ha investigado sobre la practica de la Medicina en la Edad Media,
que estaba preferentemente en manos de los monjes. Los principales centros de ensefianza
y practica médica estaban localizados en los monasterios, en donde se conservaban exce-

lentes bibliotecas. b - ‘u‘

Awerroes (1126-1198), filésofo, fisico, médico, jurista y tedlogo his-
panodrabe ocupa un lugar de honor en la Historia de la Medicina en
el pensamiento medieval. Averroes puso énfasis en los regimenes de
vida y en la dieta, Maiménides (1135-1204), médico judio cordobés,
que estableci6 reglas sobre la vida higiénica y las dietas, recomienda no {
usar medicamentos. : -

Maimoénides recomendd la dieta de los cereales integrales como fundamento de una nu-
tricion correcta. Escribié que “el comer en exceso es como un veneno mortal para cual-
quier tipo de constitucion corporal, y es la principal causa de todas las enfermedad”.

ST AR o AR Muchos de sus consejos son atn
>_,_:::_.f £ e ylietaskl - atiles, tal como se demuestra
A e e b en un manual de “cémo curarse
uno mismo”, conocido como: La
preservacion de la juventud y que
tuvo que realizar para un joven
principe, miembro de la fami-
lia del sultdn. En este manual y
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otros similares que realiz6 emergen tres grandes principios de la salud: la dieta, el ejercicio
fisico y la actitud mental.

La plena incorporacién de la medicina clasica griega y de su desarrollo por parte de los
drabes no fue posible en Europa hasta que se realizé una traduccion sistematica del arabe al
latin de las m4s importantes obras médicas griegas e isldmicas.

[gualmente, hemos de resaltar el tratamiento de las enfermedades, por parte del alum-

nado, que en el mundo medieval estd basado en el “herbario” o libros con descripciones de
plantas medicinales.
' El alumnado también se ha interesado en el conocimiento de la Pato-
logia, que explica la enfermedad como un desequilibrio en la armonia na-
tural de los hombres. Otro factor etiolégico no natural fue el alimento y
la bebida, pues por mandamiento religioso estaban excluidas las bebidas
alcohdlicas, ocupando las dietéticas una posicién decisiva tanto como
causa de enfermedad y como factor terapéutico.

El interés religioso por la medicina y la influencia de los escritos mo-
nacales se reflejan en Benedictus Crispus (650-725), arzobispo de Mil4an
y autor de los “Commentarium Medicinale “, donde se describe el tratamiento de una trein-
tena de enfermedades mediante el uso de hierbas medicinales.

Las plantas de las tierras de Al-Andalus medicinales se reco- GE.«J";"“: s
P AT,
gian ciertos dias sefialados y la recoleccion se acompanaba de %, | Szt i

T L i ms

oraciones especiales, lo cual relacionaba esta actividad con la =
magia. En la tradicién isldmica citan las siguientes plantas como
aconsejables para usar en las farmacias tales como el arrayan, el
miswak, el granado, el bambu vy el jazmin.

El “mirto o arrayan” es un arbusto tipicamente mediterra-
neo. El nombre de arrayan proviene del drabe "Ar-Rayhan” 2nsszsinm i 2
(aromdtico). El arraydn contiene tanto en sus hojas como g
en sus frutos una esencia aromética fuertemente antisépti- | %
ca, que por su composicion y propiedades es similar a la del
eucalipto. Las semillas poseen un aceite aromdtico que se
emplea contra las enfermedades respiratorias, con efectos
balsdmicos. Segtn el Libro de la Almohada de Ibn Wafid, las
hojas de “mirto” frescas, machacadas y puestas a macerar en
aceite de oliva durante tres semanas al sol, impiden la caida
del cabello.El “arraydn” contiene numerosos taninos que le
confieren un carécter astringente, asi como numerosas propiedades terapéuticas, para
infecciones pulmonares y bronquiales, urinarias (cistitis) e intestinales (diarreas). Se
administran tisanas (infusiones) lo méas caliente posible, tomadas después de las co-
midas.

El “miswak” es un palillo de color canela, de un palmo de longitud y del grosor de un
dedo, que se usa desde tiempo inmemorial para el cuidado de los dientes y la higiene bucal.
Los analisis quimicos del miswak extraido del arbol “arak” revelan que contiene un total de
una veintena substancias que son beneficiosas para la salud dental.
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P o En la actualidad los supermercados y farmacias de la mayoria de
.’:J o 1A .

&9 77 los pafses islamicos no venden el miswak, pero puede encontrarse
/,( & y 4 en la mayoria de las tiendas isldmicas de suministros, entre los ven-
/4u

dedores callejeros de los zocos o enfrente de las mezquitas.

Mahoma sélo acepté dos ciencias: la Teologia, dirigida a la salva-
. cién de las almas y la Medicina, dirigida a la de los cuerpos. Al co-
il % - _. mienzo de la era islamica los seguidores del profeta adoptaron una
L%t ' medicina a la que fueron incorporando normas de vida, dietas y
_{E‘é reglas de higiene que llegaron a formar parte del camino recto de
la salvacién.

La medicina y la farmacia de Al-Andalus estaban intimamente unidas a la religién y a
los usos y costumbres de la sociedad y la cultura musulmana a actos como la prictica de la
limpieza de los dientes, se convirtieron en practicas rituales. Mahoma incluyé algunas de
estas normas en el Coran.

En el Islam surgi6 el médico fil6sofo, que en el camino de la medicina busca la sabiduria,
guiado siempre por elevadas normas éticas.

La Terapéutica en el mundo drabe, consta de las tres ramas tradicionales; la dietética, en-
tendida como regulacién total del género de vida; la farmacologia y una cirugia, muy poco
desarrollada.

En las enfermedades mentales, ademds del tratamiento dietético, en los hospitales y las
escuelas médicas se lleva a cabo una terapia con musica, danza, teatro, bafios y trabajo.

Igualmente, hay una terapia por sugestién y el médico drabe supo dar valor a la Psicote-
rapia. La curacion es la vuelta a un equilibrio anterior momentaneamente perturbado. Para
conseguirlo, conviene utilizar no solamente capacidades del cuerpo sino también las facul-
tades del espiritu y se trata el dolor corporal al mismo tiempo que el sufrimiento espiritual.

La prevencién de la enfermedad es mas importante que la terapia, y la dietética es méas
importante que la intervencion.

Hay academias en El Cairo y otras ciudades donde se en- | .
sefiaba la medicina segtin planes de estudio adecuados, con |
hospitales bien dotados, cocinas orientadas a la preparacién |
de dietas apropiadas, bafios, farmacias, jardines bot4nicos y
ricas bibliotecas. Se utilizan algunas formas de terapia, como
los bafios, los masajes y la masica.

Se ha tratado de aproximar al alumnado al conocimiento
de los alimentos y a la cocina andalusi, preparando ri-
quisimos platos de alfajores y pestifios, albéndigas con
comino, gachas de carne y sémola, cuscts, empanadas
de guisantes y merluza, pescado al cilantro verde o be-
renjenas rellenas.

Hay que reforzar las fuerzas naturales por medio de los
alimentos, asi como las fuerzas espirituales a través de los
buenos olores aromas, la violeta, el jazmin, reconociendo las
influencias reciprocas entre el alma y el cuerpo del enfermo.

A
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Otro de los temas de interés tratados por el alumnado ha sido la gastronomia en los aspec-
tos culturales en el que también se ve claramente el componente de la andalusi, sobre todo
en lo més popular, que basicamente ha quedado inalterado en el tiempo.

Las legumbres se conocen desde los primeros tiempos del g'é_ x
neolitico cuando el hombre empieza a cultivar la tierra. In- | 1
cluso hay indicios arqueoldgicos para pensar que la primera
agricultura en Andalucfa no fue la de los cereales (que ve-
nfan del Préximo Oriente) sino la de las legumbres. Desde
entonces, la legumbre ha sido un pilar basico en la alimenta-
cién pasando a formar parte, junto con las frutas, hortalizas,
pescado, vino y aceite de la famosa “dieta mediterrdnea”.

La dieta que tan gran desarrollo tuvo nos muestra algunas
de las recetas que se cocinaban en Al-Andalus (almendro),
(palmera) y los albaricoques.

Eran grandes amigos de frutas y hortalizas como el pepino,
la berenjena y el melén. Sus carnes ordinarias eran de cabray
de oveja, asi como los pescados baratos, de abadejo, bacalao y
sardinas, y la ensalada cruda a la que le afiadian mucho aceite
de oliva en Al- Andalus y especias.

La hortaliza, sobre todo habas y alcachofas (el tomate y la patata vendrian de América
después) junto con las legumbres, las frutas (frescas o secas), el aceite y los cereales consti-
tufan la base de la alimentacién del pueblo. A ello se unia un poco de carne, pescado, leche
y queso en algunas ocasiones.

En cuanto a las frutas de aquella época, son practicamente las mismas que hoy en dia se
encuentran en el mercado y son cultivadas. Las frutas mas consumidas era la sandia, que
provenia de Persia, el melén del Yemen vy, de Siria, la granada.

La granada se convierte en el simbolo andalusi por excelencia de la Espafia musulmana
s v podemos leer una tradicién del Profeta sobre esta hermosa fruta:
“Cuidad del granado; comed la granada, pues ella desvanece todo
rencor de envidia”

En definitiva, la base de la alimentacién, poco ha cambiado desde
hace siglos, pero en cada época se ha dado un toque personal a la for-
ma de preparar y cocinar los alimentos, platos estelares de la cocina
~ andalusi.

Se ha tratado de dar a conocer al alumnado la gastronomia actual en
la que podemos encontrar muchos platos que tienen una clara ascen-
N dencia de la época andalusi, su cocina y su historia, ademas de algunas
@4 formas de preparar los alimentos cocinados y condimentados, lo que se
| conoce como la Alquimia de la cocina.

Podemos destacar los cocidos en los que se mezclaban tres elementos
bésicos de la alimentacién: las verduras, carnes y legumbres; las albén-
digas y empanadas que servian para aprovechar las carnes sobrantes de
platos anteriores; las gachas, una comida de origen bereber y que tuvo
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una gran aceptacion en Al-Andalus. Nos han quedado en algunos
pueblos, sobre todo las hechas de harinas de garbanzos; las migas
hechas de trozos de pan sobrantes.

Entre las numerosas recetas de pastas hay que destacar la llamada &g
fiddws, nombre hispanico que ha llegado hasta nosotros. Son espe-
cies de fideos que revisten multiples formas: redondos, planos y muy 3
finos o parecidos a granos (los gurullos de algunos platos actuales)
los salazones (que ya tenian una tradicién reconocida desde la época
tartésica), y los escabechados con vinagres y plantas aromaticas y los
fritos, tanto en lo que concierne a los pescados y la carne, como a §
las llamadas “frutas de sartén” (bufiuelos, churros, pestifios, roscos
de huevo).

Otra caracteristica que nos ha llegado hasta hoy es el uso de los
condimentos con multitud de especias y plantas aromdticas; la utilizacién
de los sabores dulces en platos salados a través del empleo de frutos secos
(almendras, castafias, pifiones, entre otros), frutas secas (pasas, higosy §
datiles, fundamentalmente), el aceite de beber o la miel en el guisado
de carnes o pescados, es decir: la cocina andalusi.

Uno de los componentes bésicos de la actual gastronomia andaluza es la chacma hecha
basicamente con carnes de cerdo que como es sabido no era consumida por la poblacién
musulmana de Al-Andalus, aunque si por la cristiana.

Se tiene constancia a través de los escritos de la época que se vendia el vino en puestos
de los mercados de los pueblos andaluces junto con el pescado frito, pinchitos, albéndigas y
otras “viandas®. El vino era uno de los acompafiantes que se servian y constituye un antece-
dente de la peculiar costumbre del “tapeo”

El legado gastronémico de Al-Andalus es muy amplio; no podemos dejarlo sin hacer una espe-
cial referencia a la rica y variada reposteria, en su gran mayorfa legada por el pueblo andalusi.
No sélo nos referimos a las ya mencionadas “frutas de sartén” sino a la variada pasteleria que
tiene como componentes basicos la harina, el aztcar, la miel, los frutos secos y los huevos.

Los mazapanes, turrones, alfajores, tocinos de cielo, son algunos de los méis conocidos
dulces que nos han legado nuestros antepasados de generacién en generacién. Algunos
dulces, al igual que ahora, estaban relacionados con una determinada fecha como la fiesta
del “yana’ir” (fiesta de primeros de afio), donde se elaboraba un dulce parecido al que se
ofrecian a los nifios y que nos recuerda al “roscon de reyes”.

Finalmente también ha resultado de gran interés para el alumnado el conocimiento de
las plantas, drboles y arbustos en AL-Andalus; el ciprés, el olivo, el naranjo, la higuera, la
palmera y el limonero, entre otros, son los componentes de los jardines isldmicos, que repre-
sentan una verdadera pasién, especialmente entre los persas.

La palabra “firdaus” (jardin), el jardin andalusi: el jardin
cientifico. Designa al Paraiso; no solamente los palacios princi-
pescos tenfan jardines, también las viviendas privadas incluian
detras de sus muros unos jardines, aunque fueran de dimensio-
nes modestas.
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Estos jardines han desaparecido casi en su totali-
dad, pero tanto en Delhi, en el palacio Topkapi de
Estambul, como en Al-Andalus, (el jardin docente)
con los maravillosos conjuntos de la Alhambra y
del Generalife, donde se puede contemplar este
arte isldmico en todo su esplendor.

En los jardines de las calles se realizaban mo-
saicos. Los persas incluso llegaron a cubrir grandes
superficies con baldosas verdes para crear la sensa-
cién de céspedes perpetuos.

Se va a comentar a grandes rasgos la labor llevada a cabo por los diferentes grupos en pequefios
aspectos, que forman parte de un todo de los trabajos realizados, donde se presenta la ciencia
del medievo, en sus variados campos, como algo vivo en el tiempo y tratado desde diversos
angulos como es lo personal, lo cientifico, lo anecddtico, lo cotidiano y desde un punto de
vista divulgativo y entretenido.

El comentario personal ha sido por parte de uno de los grupos de trabajo el siguiente: “El
pasado curso 2004-2005, a lo largo del segundo trimestre, realizamos una actividad propues-
ta por el profesor D. Fernando Molina que nos imparte la disciplina de Fisica y Quimica.

El objetivo de dicha actividad era darnos a conocer el mundo de Al-Andalus, la ciencia drabe,
sus costumbres, su manera de vivir, cientificos y sabios del momento, sobre todo la alquimia, y
cémo poco a poco, este arte medieval pasé a ser la ciencia que hoy en dia conocemos, asi
como la relacién entre la medicina, las enfermedades y la alimentacién.

En mi caso me centré especialmente en la medicina 4rabe, ya que en mi familia hay varios
médicos y este tema me interesaba bastante.

Cuando empecé a trabajar en el tema me quedé sorprendido de los grandes conocimien-
tos de los arabes sobre la medicina y la alimentacion, asi como todo lo que tuviera que ver
con la salud, tanto fisica como psiquica, de ahi que estudidramos también su filosofia y sus
pensadores més destacados.

He de decir que a lo largo del trabajo desarrollado me sorprendi al descubrir tanta infor-
macién y el papel tan escaso que ocupd la mujer en la cultura 4rabe.

Lo que mas me ha llamado la atencién del trabajo es que ha sido muy interesante y a
través del cual he aprendido, no sélo Fisica y Quimica, sino que he mejorado mi cultura en
otros aspectos ya citados en los objetivos del proyecto “

Otro comentario personal ha sido por parte de otro de los grupos de trabajo: “En cuanto
ala 1nformac1on, tengo que reconocer que no tuvimos ningtn problema ya que nuestro

= profesor, que a la vez es director del proyecto, nos proporcionéd
muchas fuentes de informacién donde pudimos encontrar todo lo
necesario, ademas de guiarnos a la hora de estructurar el trabajo,
haciéndolo con un método claro, preciso y ordenado.

La verdad es que si tuviera que quedarme con una conclusién
de este trabajo serfa que me ha servido mucho para conocer més el
. mundo del medievo, en especial el 4rabe, y cdmo las ciencias, las
plantas medicinales, la farmacia y los vegetales, siempre han sido

1 i b a1y
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una parte importante en la historia de los pueblos, sin olvidarnos del murciano célebre Ibn
Arabi: un maestro muy grande.

En la asignatura de Fisica y Quimica nos dedicamos a estudiar la vida de los cientificos,
asf como los instrumentos utilizados en los diferentes 4mbitos de la Ciencia, como la Medi-
cina, las Matematicas y por supuesto los de nuestra asignatura en concreto.

Buscamos mucha informacion y de ella extrajimos todo aquello que nos llamé mas la
atencion.

Al principio trabajamos varios dias en el aula de informatica, buscando en Internet y en
enciclopedias diversas, informacién para poder llevar a cabo nuestro trabajo, asi como en
la pagina Web de nuestro instituto “senorcero”. Indagabamos sobre todo, cémo era la vida
cotidiana de estos sabios y cientificos, y como poco a poco iban avanzando en sus conoci-
mientos.

Nuestro profesor nos ayudaba con las paginas Web en los aspectos a
trabajar del proyecto que parecian més interesantes y nosotros trataba-
mos de buscar y sintetizar lo mas importante, para que de una manera
clara y precisa, se pudiera llevar a cabo nuestro propésito.

Una vez obtenida toda la informacién, nos correspondia a los alum-
nos, por parejas, realizar un trabajo que incluyera las ciencias, los 4m-
bitos de la vida cotidiana, la gastronomia, las plantas medicinales, la
vegetacidn, la salud y las enfermedades, los cientificos mas sobresalien-
tes, sus instrumentos mas utilizados y cémo se iba gestando la ciencia
en esa época.

Al finalizar el trabajo, toda la clase hicimos una puesta en comin de todos los grupos y asf,
pudimos aprender un poco més, ya que al haber tantisima informacién, cada uno aportaba
algo distinto, pero a la vez complementario sobre el proyecto sobre los antepasados de la
ciencia y sus cientificos, lo cual tuvo un resultado muy positivo para todos”.

Los trabajos de todos los grupos estan “colgados en la red” en la pagina Web http://senor-
cero.ya.st , asi como el material utilizado para la realizacién del proyecto.

Como conclusién a todo el trabajo desarrollado, serfa anecdético citar la frase del fildsofo
Kant, que bien puede servir como colofén al proyecto realizado, y que nos dice: “El hombre
no es mds que lo que la educacion hace de él”.

e -I‘J'::_-_L-m-h.nlhr": s
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| Lucia Sdez Pérez.

Si entendemos la educacion como el perfeccionamiento integral del alumnado, es ne-
cesario que las distintas materias se entremezclen, se solapen, se complementen vy se fun-
dan con un fin Gnico: Educar. En este caso el Sefior del O se convierte en el eje transversal
de todo el centro educativo tomando como punto de partida la educacién en valores. iUn
gran Reto!

Desde la asignatura de Inglés, alumnos de 42 ESO Cy D, Ciclo de Grado Medio de Co-
mercio y 12 Bachillerato de Ciencias participan en este proyecto interdisciplinar.

En un primer momento, se propone un trabajo de investigacion, ya que el libro nos abre
las puertas a lo que ocurrfa en Espafia durante el siglo X, nosotros quisimos traspasar las
fronteras e investigar lo que sucedia en el resto de Europa, prestando especial atencién a
las Islas Britanicas donde también coexistian distintas culturas. Nos centramos en los pue-
blos que rondaban por las Islas o los que habian dejado una huella importante. Asi, Celtas,
Romanos, Anglosajones y Vikingos cobran vida en el aula y empezamos a saber de ellos
a través de paginas web sobre Programas Educativos de la BBC en versién original y para
alumnos nativos, la Enciclopedia Britinica y diversos materiales de consulta (geograficos,
histéricos vy literarios).

Se incentiva la lectura, la bisqueda sobre los origenes, los movimientos migratorios,
asentamientos, arquetipos, estructura social, lenguas, escrituras, numerologias, religiones,
comportamientos, curiosidades,. ..

Durante la fase de elaboracién, utilizamos las Aulas del Proyecto Plumier, agrupandose
los alumnos tras la eleccién de pueblos diferentes. Se le proporciona al alumnado ayuda en
las distintas funciones del lenguaje, contenidos gramaticales y vocabulario que va a necesi-
tar, también se le facilitan los recursos informaticos y las distintas direcciones que pueden
ser de utilidad y material de consulta en lengua inglesa.
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A partir de todo este material, pasamos a la siguiente fase: la de creacion. Se elaboran
mapas en los que se localizan los distintos pueblos y sus movimientos migratorios, se crean
carteles con dibujos explicativos; vifietas, comics y mediante la realizacién de “collages”
quedan plasmadas las caracteristicas mas notables de cada uno de estos pueblos y su cultu-
ra. Los alumnos del Ciclo de Grado Medio de Comercio completan la exposicién con unos
carteles publicitarios en los que quedan reflejados aspectos relevantes y destacables de los
arquetipos del hombre de esa época.

Por dltimo, llegamos a la fase de exposicion del trabajo realizado, donde se pide que el
alumno analice, relacione, sintetice y exponga en lengua inglesa los distintos proyectos,
creando puentes interculturales entre las culturas estudiadas.

Todo este material queda expuesto en la Biblioteca de nuestro Centro para el disfrute del
resto del alumnado.

CARTEL INTRODUCTORIO
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ARQUETIPO CELTA
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ARQUETIPO ROMANO
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TRABAJO SOBRE LOS ROMANOS

soCIAL |
STRUCELRE |
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ARQUETIPO Y TRABAJO SOBRE LOS ANGLOSA]JONES
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ARQUETIPO VIKINGO
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TRABA]JO SOBRE LOS VIKINGOS
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VISTA PARCIAL DE LA EXPOSICION. 1
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VISTA GENERAL DE LA EXPOSICION
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Embarcarnos en una aventura tan singular como “El Sefor del Cero” ha sido una tarea
sencilla dadas las posibilidades que tiene la propia asignatura de Inglés.

Entrelazar diferentes materias aparentemente tan dispares ha sido un trabajo en equipo
en el que coinciden aspectos diferentes del curriculo.

Este proyecto ha sido formulado como pretexto para la creatividad del alumnado y profe-
sorado que querfan conseguir un trabajo que fuera més all4 de la mera materia y sobre todo
trabajar todos al unfsono bajo unos mismos pardmetros.

En ocasiones, olvidamos que la educacién es mucho mas. Una perspectiva mucho mas
amplia del aprendizaje. De esa manera, la experiencia del trabajo colectivo, la toma de de-
cisiones, la basqueda selectiva y la creatividad e imaginacion individual son los factores que
hacen posible que proyectos de estas caracteristicas sean posibles y que este trabajo sea una
realidad de la educacién integral, la que todos pretendemos conseguir.

*El desarrollo de esta Unidad Diddctica se encuentra en la pdgina www.senorcero.yd.st
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ACTIVIDADES

Angel Caro Lépez.
Enrique Medina Expésito.

CONCURSO DE CARTELES

Se realizé un concurso de carteles bajo el titulo “El Sefior del cero”, dirigido a toda la
Educacién Secundaria Obligatoria y a 12 de Bachillerato.

Las dimensiones fueron de 50 x 60 cm, en un soporte de cartulina o papel y con una
técnica libre témpera-acrilicos, acuarelas, lapices, collage.

Nos gustarfa mencionar el buen trabajo realizado por el jurado que estuvo formado por
nuestros compafieros del Departamento de Pléstica. Se concedieron tres premios: el prime-

1o , el segundo de y el tercero . (‘B;I 5[1.10[- d[rtrro%

Y, estos fueron los alumnos ganadores:

Pilar Carrillo Alcaraz -4 D

Primer Premio
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| Alejandro Lépez Gaona -42 B
Segundo Premio

Mehraein Vahedi Pour -32 B
Lucfa Jiménez Sanchez - 32 B
Tercer Premio
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CRONICA DE LA MESA REDONDA

Henry James.
No reconocer los propios errores podria ser la completa felicidad.

El afio 1975 fue el Ao Internacional de la Mujer. La mujer fue lanzada por el Afio, con
un empujoncito minimo para utilizarla mal y peor. Se le rindieron homenajes, como si fuera
todo el afio su dia de dias. Pero, {no se trataba de hallar un perfecto ajuste, en cada nacién,
entre varones y mujeres por lo que respecta al campo laboral, social y politico? No se trataba
de lazar pedestales bajo los pies femeninos, sino saber armonizar el paso masculino con el
femenino para poder saltar sin contratiempos las zanjas del vivir que a todos -varones y mu-
jeres- se les abren bajo sus pies. Han transcurrido 30 afios, y l6gicamente, se ha avanzado.
Aun asi, el cielo sigue esperando.

Retrocedamos: El Sefior del Cero, Cérdoba, siglo X, Emma, abadesa y monja.

Siguiendo nuestra serie de actos relativos al men-
cionado libro, se reunieron, en una mesa redonda,
Amparo Ibor, alumna de 42 A, que comentd las diver-
sas voces de la mujer en el libro. Centré el protagonis-
mo en Emma -después de hacer breves anotaciones
sobre mujeres que tuvieron que bregar, incluso, ocul-
tar bajo seudénimo masculino para lograr emerger-
que proclama su deseo de libertad y autonomia, es
decir, conocedora del dominio masculino en aquellos
tiempos, prefiere no casarse porque no era un camino
a la felicidad, a la felicidad a la que aspiraba ella. Ha-
bra muchos puntos oscuros: el hombre no consentiria
en ella mayor ciencia; violencia doméstica; ser fuente
de procreacién y poligamia...

La sala, en cierto momento, enmudecié: rondaba
por alli el romancero, Ibsen, Marcela..., con aires de

iNo quiero depender de un hombre que no me deje estudiar,
gue me demine, que a lo mejor me pegue, y estar pendiente

quejido.

La siguiente, a la hora de intervenir, fue D2 Queru-
bina Merofio, Concejala de Sanidad, Consumo, Mu-
jer y Voluntariado de San Javier, que comenté la
necesidad de una educacién desde el principio, en
la propia familia, en derechos y obligaciones, a hijo
e hija.

D? Juana Herreros, responsable del 4rea de la mu-
jer en el Ayuntamiento de Murcia, diserté sobre el

de sus deseos...! (Emma)

MESA REDONDA

“La mujer en el tiempo”
Martes, 10 de Mayo de 2005

Hora: 12,30 h. Salon de actos
Integrantes:

- Concejala de Sanidad, Consumo, Mujer y Voluntariade del Ayuntamient o
N de San Javier

- Respensable del Area de la Mujer del Ayuntamiento de Murcia

- dela i “Ci

- Profesora
- Madre
- Alumna
- Director del Centro

sexismo, y abogd por la no confusién entre diferencia y desigualdad: somos diferentes hom-
bre y mujer, pero no desiguales ante la familia, el trabajo... Se quejé de que atn habiendo
muchas mujeres que estudian, bastantes de ellas, luego, por diferentes motivos, deben o
tienen que quedarse en casa.



182 Proyecto interdisciplinar para la animacion a la lectura y la educacién en valores

Las quejas siguieron amplidndose cuando tocé un tema sangrante: la violencia del hom-
bre contra la mujer.

“Por ahora, tal como estdn las cosas, habrd mujeres en las que las togas negras de jueces

y fiscales les dan tanto miedo como las cataduras violentas de sus exmaridos”. (A. Muflog
Molina).

Naima Khlisé, representante del colectivo drabe de mujeres, comenté las circunstancias
que rodean a la mujer 4rabe actual, y particularmente en Marruecos. Destacé la importan-
cia del hombre en esta cultura y, partiendo de hechos que motivan a la esperanza, sefial6 la
participacién de la mujer en el Parlamento, que reivindica la igualdad. Habl6 también sobre
el hecho de la poligamia y su relacién con la guerra y la viudedad de la mujer. Igualmente,
apunto el analfabetismo del inmigrante y de los problemas lingiiisticos que tienen. La luz de
la esperanza se vio reflejada en el proverbio con el que acabé: “Es mejor encender una vela
que quedarnos de brazos cruzados en la oscuridad”.

Dna. Alexia Salas, madre y periodista, comenté algunos hechos que, poco a poco, su-
ponen puntas de lanza en el paso a la igualdad: La primera mujer piloto, la primera mujer
pescadora; vy, se detuvo algo mas en Hanna, que ha sido, después de terminar un ciclo su-
perior, la primera mujer marroqui en trabajar en una sucursal bancaria, concretamente en
Cajamar.

Dra. M2 del Mar Marcos, Orientadora del Centro Educativo, comenté diversos aspectos
relacionados con el estudio y los diversos caminos que van tomando las alumnas ante sus
inquietudes, y, sobre todo, ante los nuevos retos de la sociedad.

Por dltimo, se abrié un debate en el que se fueron contestando a las diversas preguntas
del piblico, alumnos y profesores, que se encontraba en la sala. A través de ellas se fueron
palpando, tanto la realidad como el hecho de que queda todavia mucho trabajo por hacer.

Susana Tamaro:
“« . . . .
Luchar por una idea sin tener una idea de uno mismo es una de
las cosas mds peligrosas que se pueden hacer”

Dos momentos de la celebracién de la mesa redonda.
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CRONICA DE LA VISITA DE LA AUTORA
“HOJAS DE HIERBA”

Eran las 10:10 de la mafiana del 15 de abril del afio en curso.

Todo el entramaje elaborado por un grupo de profesorado, entusiasta, que habia empeza-
do a rodar meses atrés iba a mantener una prueba dificil: la autora del libro, Dofia M2 Isabel
Molina, estaba a punto de empezar el primer coloquio con nuestros alumnos.

En cuanto a El Sefor del Cero, el vestibulo y la biblioteca ambien-
taban de distintas formas el clima del libro. Era como una portada
que expulsaba la monotonia del quehacer diario e invitaba a la ex-
pectacion y a la sorpresa. ;

Entran. El director presenta a la autora y su notable curriculum. =
Comienza el intercambio de miradas; cierto revuelo. Pero, paulatina- ENCUENTRO
mente, el desparpajo y la llaneza de la autora para dirigirse al alum- ,.a__.,?a :9 “,”{:j'?:,/? /
nado de primero de ESO va aplacando su inquietud. Poco a poco i{n --.E;Zﬁu:u e
surgen las preguntas y el didlogo. Las respuestas, a veces largas, por la ~ SaléneActos-De 18,10 413,25 .

. . . I b ol Limets, (i, INI)
gran cultura histérica que demuestra inundan la sala. Emergen com- stk s i ouns
paraciones entre la situacion histérica del siglo X y nuestra época, ;
curiosidades como de qué manera el material de la espada condiciona
toda una civilizacion, el significado de algunos nombres drabes y visi-
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godos...., cdmo surgié el libro, cudles son sus proyectos, fueron otras o Y e o
preguntas. En un momento de gran fruicién, la autora revelaba su e e B

iniciacién a la lectura a través de la imaginacién.

Hace unos dias en un suplemento sabatino, Lucia Echebarria, a cuento de las palabras
del estructuralista W. Schklovski, comentaba cémo “la lectura sirve para desautomatizar
la mente, con lo cual, se destruyen nuestros errores al ponernos en contacto con hechos o
culturas que no conocemos o incluso, por qué negarlo, con los automatismos y prejuicios de
otros”. Termina diciendo que la lectura “es fuente no sélo de placer estético, sino también,
o sobre todo, de autoconciencia, de toma de postura ante el mundo y de asuncién de la
posibilidad de cambiarlo”. Pues bien, la toma de conciencia, abrirse al pasado a través de
esta ventana al tiempo, indagar en lo que no cuentan los libros de historia, escudrifiar sobre
el significado de algunas palabras que utilizamos habitualmente, se consiguié durante este
encuentro.

En este mismo clima continué la charla con los grupos de tercero, 11:35 horas; con los
grupos de cuarto de ESO y primero de Bachillerato, a las 12:45 horas.

Las cuestiones planteadas fueron las mismas, el tono de la charla fue igual de cordial,
como lo requiere cualquier relacién entre una persona culta y curtida y un piblico joven,
avido de llegar a comprender qué hay detras del libro. Por cierto, les sorprendi6 el origen de
la palabra “vacuna”, a propésito de un posible libro de la autora, que quiere investigar sobre
la viruela; concretamente, acerca de los veintiséis nifios que partieron de La Corufia hacia
Las Indias y sobre los que se experimentd este descubrimiento.

Dice Stevenson en “Aventuras de un cadéver”:
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“Mientras el lector, comodamente sentado junto al agradable fuego de su chimenea,
se entretiene hojeando las paginas de una novela, icuan lejos esta de hacerse cargo de los
sudores y angustias que ha pasado el autor para componerla! Ni siquiera llega a imaginar
las largas horas de lucha para triunfar de las frases dificiles, las pacientes pesquisas en las
bibliotecas, su correspondencia con eruditos y oscuros profesores alemanes, en una palabra,
todo el inmenso andamiaje que el autor ha levantado y deshecho luego, tnicamente para
procurarle a él algunos momentos de solaz junto al fuego de la chimenea o para hacerle
menos fastidiosas las horas pasadas en el ferrocarril”.

Esta soledad, ese desamparo al que alude el autor, creemos que fue neutralizada en este
evento. (Se figuran ustedes a sus hijos, quietos, contemplando a la persona que habla sobre
su propio libro, viviendo algo a lo que no suelen estar acostumbrados? Absortos en ella, les
habla del paralelismo entre la Espafia del siglo XI- Cérdoba, potencia econémica y cultural;
el significado entre vivir a un lado o a otro del rio Duero- y nuestra sociedad actual con el
conflicto Norte-Sur....

“La nifiez pasada en gran medida mirando la televisién se proyecta en una adolescencia
frente al ordenador...”, decfa en 1999 H. Bloom. {Quién sabe si, durante estas horas de
convivencia, se ha conseguido orientar algo més el punto de mira de estos jévenes contra-
diciendo, respetuosamente, al citado autor?

Después de que la autora firmara libros, el director y varios profesores compartimos con
ella mesa y mantel. Hablamos de emigracién, afloraron datos histéricos, nos siguié demos-
trando su gran cultura histérica, y, nos congratulamos porque apunté que en ninguno de los
institutos a los que ha ido para comentar su libro, habfa encontrado el soberbio trabajo que
se ha llevado a cabo en el nuestro.

Se le obsequié con un espejo, decorado, que el centro compré a la Asociacion AIDE-
MAR. Tal vez, al mirarse, recordara estos versos de W. Wihtman, cuando le pregunt6 un
nifio qué era la hierba:

“Sospecho que es la bandera de mi carécter tejida con
esperanzada tela verde”.

Dos momentos de la estancia de la autora en nuestro instituto.
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ECOS EN LA PRENSA

Nuestro proyecto de “El sefior del Cero” se ha visto reflejado en los dos periédicos de
mayor tirada de nuestra regién: “La Verdad” y “La Opinién”.

En el primero se hicieron eco de nuestro trabajo aprovechando la visita que el calculista,
Alberto Coto, realizé al instituto. Lo publicaron el viernes, 29 de abril de 2005, fue una
entrevista, firmada por Alexia Salas, al calculista més rapido del mundo.

LA VERDAD » VIERNES. LA
2906 AIFRDE 20

Canteste, por favor

ALBERTO COTO GARCIA
ECONOMISTA Y ESCRITOR
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Y en “La Opinién”, publicaron un articulo, el jueves 5 de mayo, haciendo referencia a

todos los pormenores del proyecto. Lo incluyeron en el apartado semanal, de los jueves,
titulado “La docencia al dfa”.

| OpEnBSn  usvas, 5 da iy, 7008 SOCIEDAD | 67
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CRONICA DE LA VISITA DEL HISTORIADOR

Era viernes, 22 de abril de 2005 y 12,30 de la mafiana, cuando recibimos la visita del
doctor en Historia del Arte Medieval y Profesor Titular de Historia del Arte Medieval de
la Universidad de Murcia, Alejandro Garcia Avilés. El titulo de la conferencia era “La vida
cotidiana en el siglo X”. El director presenta al historiador y su notable curriculum.

Esta actividad se programé para el alumnado de 42 de la E.S.O.
y Bachillerato; fueron entrando en el salén de actos y acomodan-
dose en sus asientos, y pronto pudieron observar el gran desplie-
gue de medios técnicos que se habfa montado para la ocasion.

Estuvimos preparando, desde un mes antes, la visita de
este profesor, ya que querfamos que nuestros compaferos
del IES “El Tablero”, de Cérdoba, la recibieran mediante
videoconferencia. En nuestra comunidad auténoma era la
primera vez que se intentaba realizar desde un centro de
Educacién Secundaria, por eso, necesitamos la intervencién
directa de los técnicos informaticos de la Consejerfa de Edu-
cacion, que hicieron un trabajo encomiable.

Lleg6 el momento. Tras unos primeros momentos de nervio-
sismo, y varias llamadas a Cérdoba, la conexién resulté perfec-

Un momento de la
conferencia del profesor
Garcia Avilés

ta. Entonces, el profesor Garcia Avilés comenzé su conferencia. El f%lor
, . 2 . . !
En ella se adentré en el siglo X, relatando cémo era la vida — SEsiistnig

2 [T

kv

cotidiana en ese siglo. Disertd, durante algo méds de media
hora sobre qué comprendia el Califato de Cérdoba, los con-
flictos entre 4drabes y cristianos, la escuela del Califa, la vida
en los Monasterios de Santa Maria y de Sant Joan de Ripoll,...;
hizo un recorrido histérico por el libro, que los alumnos escu-
charon con atencién.

A continuacién, dejo la palabra al alumnado para que ellos
preguntaran sus dudas sobre todo lo escuchado. Comenzaron _
a levantarse manos y el profesor Garcia Avilés a contestar a M T
las preguntas que de todo tipo le formulaban. CONFERENCIA

Y asf terminé el acto, con los alumnos aplaudiendo y agra- "La vida cotidiana en el iglo X"
deciendo el trabajo realizado por el historiador durante la Por
hora que estuvo con nosotros.

Era el momento del adids y de la desconexién de nuestros
compafieros de Cérdoba. Salvando algunos problemillas téc-
nicos, todo habfa salido a pedir de boca. Los alumnos cordo-

D. Alejandro Garcia Avilés

Dottory Profeser Titular de Historia del Arte Medieval de la
Uriversidad de Murcia

Viernes, 22 de Abril de 2005

beses habian podido seguir la intervencién desde Murcia con Hora 1230 b, Suln de Aclos
gran interés. I.E.S. Mar Menor (San Javler)

Para terminar, el director, Don Juan Martinez Pastor, agra-
decid la visita del historiador y le entregd un recuerdo conme-  Este es el cartel anunciando
morativo de su estancia en nuestro centro. la conferencia.
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VIAJE A CORDOBA

Y todo termind... con un fin de semana en la bella ciudad de Cérdoba en la que nos hermana-
mos con nuestros compaiieros de los IES “El Tablero” y “Blas Infante”, los cuales nos ensefiaron
todos los rincones de la ciudad de los Califas. Estas son algunas de las fotografias de este viaje.

Aqui podemos ver algunos momentos de nuestra estancia
en Cérdoba. En la fotografia de la izquierda, vemos a
una de nuestras compareras, Angeles Benitez del IES El
Tablero, durante la Jornada “Matemdticas en la calle”, que

celebraron ese fin de semana,
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OBRA DE TEATRO

Después de todo un afio de actividades en torno a El sefior del Cero, faltaba algo. Habia
que poner la guinda al proyecto...; y qué mejor que con una obra de teatro.

Se realizé una adaptacién teatral, por parte del profesor D. Angel Caro, de la novela de
M2 [sabel Molina, y se informé a los alumnos y profesores para ver quién queria actuar en
ella. En un par de dfas tuvimos todo el elenco de actores y actrices preparados para comen-
zar con los ensayos.

En total fueron dieciséis personajes. Fueron unos meses de duro trabajo, con ensayos
durante todos los recreos y muchas tardes. Poco a poco la obra fue tomando cuerpo y a base
de mucho trabajo, los actores y actrices fueron haciéndose con sus respectivos papeles.

Tuvimos la gran suerte de contar con la inestimable colaboracién de tres profesores del
Conservatorio de Mdsica de San Javier: D. Antonio Martinez Cénovas (guitarra), D: Enri-
que Gonzélez Siez (percusién) y D. Mariano Bas Garcfa (flauta), que compusieron la mdsi-
ca original de la obra. En el estreno de la obra tocaron en directo y estuvieron acompafiados
por D2. Filomena Lara, profesora de Misica de nuestro centro.

Y lleg6 el gran momento, el estreno. Fue el jueves, 16 de junio de 2005, a las 13,00 horas en
el Salén del Centro Civico de San Javier. Se representé para los alumnos del primer ciclo de la
E.S.O.. Unos dias después, en la entrega de los premios de “El sefior del Cero” y de los diplomas
de graduacién de 42 de E.S.O., se volvi6 a representar, en el mismo lugar, para el alumnado y
familia. Y, a tenor de los calurosos aplausos de todos los presentes, la obra fue un éxito.

Se baj6 el telon de El sefior del Cero. Era final de junio, y atras quedaban muchas horas de tra-
bajo desde que naci6 este proyecto alld por el mes de octubre de 2005. Fueron muchas horas de
esfuerzo y muchos momentos de satisfaccién que ahora, en la lejania, recordamos con nostalgia.

Y ya para terminar quisiéramos nombrar a todos los actores y actrices que representaron
esta obra. Por orden de aparicién, fueron:

- Maestro: Ramén Samper Quesada. (Profesor de Matemaéticas)

- José: Francisco Javier Andréu Escudero (Fran) (42 D)

- Ali: Alejandro de la Calle (42 A)

- Chico judio: Jests Martinez Caballero (32 E)

- Secretario: Enrique Medina Expésito. (Profesor de Lengua)

- Ibn: Juan Martinez Pastor. (Director del Centro)

- Solomon: Antonio Gémez Carrillo. (Profesor de Ciencias Naturales)

- Emma: Lucia Jiménez Sanchez (32 B)

- Arnulf: Miguel Angel Mufioz Sarrién. (Jefe de Estudios)

- Monje A: Alvaro Albaladejo Martinez (42 B)

- Monje B: José M? Canavate Marin (32 B)

- Monje C: Manuel Torres Nieto (32 B)

- Gerbert: José Alberto Pefialver Martinez (42 E)

- Ferran: Francisco Antonio Galindo (42 A)

- Monja: Lucia Séaez Pérez. (Profesora de Ingés)

- Abadesa: Maribel Garcia Herndndez / M2 del Mar Marcos Amante. (Profesora de His-

toria / Orientadora)
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WEB

|Antonio Gémezg Carrillo.

EL SENOR DEL CERO EN INTERNET
{POR QUE UNA PAGINA WEB PARA EL SENOR DEL CERO?

{Acaso existe algo que no esté en Internet?, o dicho de otro modo: “si no esta en Inter-
net, no existe”. Esta frase se ha repetido mucho en los tltimos tiempos y la concienciacién
de la misma fue lo que motivé desde el principio al grupo a llevar toda la experiencia a ese
magnifico hiperespacio de la informacion.

Aunque parezca paraddjico en un proyecto que tiene por objetivo principal el desarrollo
de la lectura, y con el compafiero de Lengua cuestionando las bondades del libro digital -“no
hay que elevarlo a los altares”-, es bien cierto, como él mismo reconoce, que leer se inicia con
un aprendizaje. Con él comparto més sensaciones y emociones que realidades. Entiendo sus
reticencias, sus nostalgias, pues parece que la literatura en este medio pierde el contacto con
el autor, la obra y el propio libro; pero ino ser4 éste tal vez un pensamiento fariseo?, {acaso ha
existido ese libro en papel alguna vez?, {no se ha invertido el proceso de fecundacién, madura-
cién y parto del libro?. {Acaso no se planta la inicial semilla literaria en una pantalla luminosa
tras teclear de forma metédica y secuencial las piezas geométricas de plastico del teclado?

({Dénde quedé el trazo del autor, las hojas y mas hojas de papel emborronado con anota-
ciones y tachaduras?, {Qué fue del manuscrito, y del tintero...?

{No es en origen el libro de hoy mas que una larga e incomprensible cadena de digitos
-0,1-7Y eso (ha provocado que la obra sea menor, que sea menos leida, menos gozosa para
el autor o para el rom4ntico de la lectura?

{Por qué no pensar que Internet es la nueva revolucién para la lectura como lo fue la
imprenta de Guttemberg?
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Internet democratiza y extiende el pensamiento humano como ninguna otra herramienta de
comunicacién lo habfa hecho hasta ahora, sélo la telepatia podria superarle en rapidez y eficacia.

Pero cuil es el verdadero valor de la obra literaria, sino transmitir una creacién personal
e individual para que pase a ser patrimonio de la humanidad. {Qué m4s da cual sea el medio
de transmisién y difusion si cumple con ese sagrado cometido?

Si el libro digital es capaz de producir un més rapido acercamiento y aprendizaje del meca-
nismo lector haciéndolo menos tedioso y repetitivo; si consigue producir situaciones de placer
hacia la lectura, en esos primeros momentos, planteando situaciones lddicas con las letras,
palabras, im4genes y sonidos, que es el contexto m4s parecido a la forma en que se adquiere y
se desarrolla el lenguaje; (no habremos conseguido jévenes y prematuros lectores 4vidos por
descubrir y sofiar nuevas aventuras escritas? Posteriormente, este lector estard en condiciones
de acercarse, timidamente todavia, al fascinante mundo de los libros, como joyas de la tradi-
cién escrita que nos guardan la gran aventura del conocimiento y la historia humana.

Tal vez, el medio digital s6lo debiera esforzarse en producir esa situacién inicial de aprendi-
zaje, pues no parece que la didactica tradicional haya avanzado mucho en este campo, donde
los resultados, al menos en Espafia nos dejan en mal lugar. Pero aun asf, ésta sera una opcion
personal, pues el desarrollo lector, como cualquier otra facultad cognitiva no alcanza el mismo
nivel de destreza en todos los individuos y se da el caso de los que nunca llegan a madurar del
todo. Por otro lado existen situaciones personales que alejan o impiden la lectura a grandes
apasionados, que ahora gracias al formato digital pueden seguir cultivando, pues se puede
presentar el tamafio de letra tan grande como lo necesite si el problema es visual, o puede
presentar el libro hablado, sustituyendo al fiel amigo que te lee al pie de la cama.

Sin embargo, el uso del formato digital en Internet en el contexto de nuestro proyecto,
no es tanto el fomento de la lectura por la propia web, sino la otra facultad en la que no se
puede cuestionar su eficacia, la de comunicar.

FASES DE CREACION

Si nuestra web no ha sido causa directa de mover a la lectura del libro propuesto, si que
ha permitido a los que se han acercado a ella sacar el mayor partido de su lectura, ha ofreci-
do la posibilidad de explotar todas las po-
sibilidades de conocimiento relacionadas
con “El Sefior del Cero” en su contexto | ELSENOR DEL CERO
histérico, social, cientffico, matematico,
lingiifstico, artistico y humanistico; pues
desde todas esas parcelas se ha trabajado
en el proyecto y la pagina web tenia como
reto el mostrar en un escenario Gnico cada
una de esas ventanas.

El lenguaje web como cualquier otro
lenguaje, tiene sus diferentes estilos comu-
nicativos, técnico, periodistico, literario,
pedagdgico... Y un webmaster —disefiador
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web- deberfa tener los suficientes f HAc Ak ProvActS o TNV ol DepAMAIAnbs da HabSHNcnL Y coovdiads por o
da Orientacién, Bl proyects utiliza el libro de M2 Isabel Molina, EL SENOR DEL CERD, como
recursos para Conseguir que su pé, ] M hilo conducter de una serie de actividades que se van a desarroller 2 lo largo del ano 2008
5 e an al cantro.

gina responda a los intereses que [ -' §' Pinch e of e pars e ol dosarrllo c10inA
se quieren mostrar, por tanto no se :

trata tanto de dominar la técnica
comunicativa, sino de dominar las
técnicas de creacién y disefio web,
pues realmente el fondo y conteni-
do de cada apartado del proyecto
se le darfa hecho por el resto de
componentes del grupo de trabajo.
Y yo como webmaster inexperto tuve que ir formandome a medida que crecfa el proyecto.

El planteamiento inicial parecia claro: una pagina de Bienvenida rapida que ubicara nues-
tro centro y dirigiese al contenido del proyecto y desde allf a cada una de las secciones o depar-
tamentos participantes. Pero la cosa se fue complicando en el tiempo, pues aparecfan aconte-
cimientos que eran necesarios anunciar y dar a conocer —actividades puntuales, convocatorias
de concursos con plazos fijos-. Entonces fue cuando se me ocurrié incorporar un “tablén de
anuncios” para dar a conocer las novedades, pero con mas de dos o tres noticias el tablén se
hacfa més grande que la pagina de bienvenida, asi que aprendi a colgar un tabl6n con rétulos
en desplazamiento vertical (scroll) que adem4s servian de enlace al articulo. Esto hacia mas
directa la navegacién desde el principio para aquellos que entraban a diario en la pagina.

Después descubri que el ment
de navegacién cuando se pone
al principio o al final de pégina
es engorroso si la pagina es muy
larga, por lo que utilicé el recurso

N dejes da

RANKING DF BARTICIPANTES

de un mend flotante con fondo
transparente para hacer mas fgil |EECna du et xt S ok et v ke
la navegacién. Y poco a poco fba e e e e e e e S e - e
entrando en una dindmica que al | s

webmaster-disefiador le puede re- Todo o s o4 TS0y e I de Bl

Premias:

sultar motivadora por el reto que
supone conocer y aplicar cada dia una técnica més novedosa, y es que los recursos graficos
no parecen tener limite, y esta es una trampa perversa, pues al final el equilibrio que debe
existir entre contenido-continente, fondo-forma, se pierde y se desvirtia la verdadera in-
tencion de la pagina, que en nuestro caso era sin duda la de la comunicacion rapida y eficaz
y la de exposicién de los trabajos que se iban realizando tanto por los profesores como por
los alumnos participantes. Sin embargo, habia secciones que debian captar la atencién del
chico que se acercaba a ellas, como la de “ENIGMAS”, donde se introducfa la p4gina con
una melodia y un cuadro de texto desplazdndose, dando un clima de intriga que invitaba a
descifrar e investigar los sugerentes misterios que se planteaban.

También es cierto que el proyecto tiene diferentes etapas y por tanto los objetivos de la
pigina web también van cambiando en el tiempo. Son ventajas e inconvenientes que te



194 Provyecto interdisciplinar para la animacién a la lectura y la educacién en valores

exigen ir modificando, adaptando y generando nuevos contenidos para
conseguir motivar al alumnado para que visite la p4gina de forma regu-
lar, sabiendo que van a encontrar alguna novedad interesante. Pero a
medida que el proyecto fue acabando su fase de experimentacion en las

. . 1. 1. [ _PROYECTO
aulas y entraba més en su fase de estudio y analisis de resultados didéc- ¥z eiraciond
ticos y pedagdgicos, la pagina debia ir perdiendo su aspecto de juego y Puarenaricas

descubrimiento para convertirse en una guia de recursos 4gil y rapida « CIiGAS
p y rapida. Feroria

—

1ES MAR MENOR-
| SANJAVIER-Murcia

a [ K

Esta es la pagina que se puede visitar en la actualidad en http://senor- p LENGUA o
cero Ah h f d 4oina d _ pfLAsTICA ur
.ya.st . Ahora se ha transformado en una pégina de marcos respon = u
diendo a un objetivo mas profesional, donde los profesores interesados t TEATRO j it
. . . . . i P
tienen siempre a la vista cada seccién-departamento participante. pACHIVIDADES
CoLABORACION i
[ Foro-ciar
ESTRUCTURA DE LA WEB pERGS
L ENLACES 2 ot
<]
En un proyecto tan complejo como el nuestro, con tan amplia y va- & %
riada programacién de objetivos, contenidos y actividades, era de vital

R

importancia hacer un esfuerzo por coordinar, exponer, compartir y co-
municar a las tres comunidades educativas participantes en lugares tan
alejados como Cordoba y San Javier el desarrollo de las propuestas en i
tiempo real, de tal forma que la estructura por departamentos no era suficiente, aunque desde
el principio orienta la parcela de actividad que nos interesa visitar; pero habia otras muchas
propuestas que coincidian con varias de ellas y darfan lugar a repeticiones de contenido o
exclusiones injustas y otras que eran parte central de todo el proyecto, asi que aprovechando
herramientas tan utilizadas y tan eficaces de Internet, como los “foros”, los “chats”, consegui-
mos crear un espacio comtn donde expresar opiniones y compartir experiencias, e incluso
montar una actividad conjunta entre profesores y alumnos de ambas ciudades en tiempo real
con ejercicios de mateméticas que se resolvian en colaboracién con el alumnado participante.

Las actividades mas destacadas programadas durante la fase de experimentacion se re-
cogieron en una péagina propia con documentos graficos del acontecimiento expuestos en
galerfas de im4genes. Y como no podia ser menos, también recogemos en espacio apar-
te la adaptacién teatral que lleg a
ponerse en escena en dos ocasiones H L CERQL DIELCGaa
con musica original y en directo
para dicha obra.

También hay dedicado un espa-
cio a la colaboracién de los centros
de Cordoba participantes con enla-
ces a sus respectivos proyectos y las
péginas de esos centros educativos

Y para terminar dejé un pequefio » f
espacio para algunos enlaces que sin N ﬁ 1
tener cabida en otras secciones, eran O
péginas que también trataban la reali-
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dad de la cultura andalusi en el pasado y en
el presente.

De cualquier modo, sé que una péagina
web creada y mantenida por un centro
educativo exige una gran cantidad de es-
fuerzos que no pueden depender de una
sola persona y que nunca van a tener ni
la gratificacién ni el reconocimiento opor-
tunos. Son muchos los inconvenientes y
las dificultades técnicas -no comentadas
en esta publicacién- que superar, pero con
todo ello, es una herramienta tan podero-
sa, efectiva y eficaz, que no podemos sus-
traernos a ella, més al contrario, cada dia
tenemos nuevas ilusiones y motivos para
alegrarnos de vivir en este marco prodigio-
so que significa formar y ver crecer nuevas
conciencias ciudadanas, nuevas y mejores
personas, y ante ese reto no podemos dejar
de desear ser mejores formadores y comu-
nicadores, y hoy la mejor herramienta de

la que disponemos para comunicarnos es

Internet.
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